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DESIDADES ¢é uma revista eletrénica de divulgacao
cientifica na drea da infancia e juventude. E uma publicacdo
trimestral, avaliada por pares, do Ntcleo Interdisciplinar
de Pesquisa e Intercambio para a Infancia e Adolescéncia
Contemporaneas — NIPIAC,

da Universidade Federal do Rio de Janeiro, comprometida
com a divulgacdo do conhecimento cientifico além dos

muros da universidade.

Publica artigos originais, entrevistas e resenhas que se
destinem a discutir criticamente, para um publico amplo,
aspectos dainfancia e da juventude frente a seu processo de
emancipag¢do. Uma se¢do de Informacgdes Bibliograficas tem
por objetivo difundir as publicacbes recentes sobre infancia
e juventude no ambito das ciéncias sociais e humanas. Uma
versao em portugués e outra em espanhol de DESIDADES
estdo disponiveis para os leitores. A publicacao pretende ser
um meio eletrénico de difusao de debates e ideias no espago
latino-americano para todos os que queiram ser instigados
a refletir sobre os desafios e as dificuldades de viver sendo

crianga ou jovem no contexto das sociedades atuais.

DESIDADES significa, como escolha do titulo da revista,
que as idades, como critérios fixos que naturalizam
comportamentos, habilidades e modos de existéncia
segundo uma temporalizacdo biografica linear, precisam
ser problematizadas de modo a permitir novas abordagens,
perspectivas e didlogos sobre as relacdes entre os grupos

geracionais.
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editorial

DOSSIE INFANCIAS NO/DO CAMPO NA AMERICA LATINA

Equipe editorial

As criancas do/no campo ndo sdaouma presenca frequente nas pesquisas sobreinfancia.
Como resultado de uma convocacao publica sobre o tema, a revista DESIDADES tem
o prazer de trazer nesta edicdo o dossié “Infancias no/do campo na América Latina”
organizado por quatro pesquisadoras, do Brasil e da Argentina. Esta edicdo traz
também a entrevista “Educacdo democratica - sem medo e sem mordaca”, duas
resenhas e a pesquisa bibliogrédfica de 32 publica¢cdes sobre infancia e/ou juventude
na América Latina lan¢adas no dltimo trimestre. Boa leitura!

Infancias rurais, criancas do campo

Patricia Oliveira S. dos Santos - UFCG

Flavia Ferreira Pires - UFPB
Mariana Garcia Palacios - CONICET- UBA
Emilene Leite de Sousa - UFMA

José de Souza Martins certa vez langou uma critica as Ciéncias Sociais afirmando que
comumente nos interessamos apenas pelos “[...] informantes que estdo no centro dos
acontecimentos, que tém um certo dominio das ocorréncias, que tém, supostamente uma
visdo mais ampla das coisas”, notadamente, os adultos (Martins, 1993, p.53). Destarte, o autor
desafiou os pesquisadores a trabalharem com a no¢do de que as criancas sao cada vez mais
sujeitos do processo histdrico. Se bem temos visto nas ultimas décadas uma emergéncia das
criangas e das infancias na pesquisa social, a qual representa um avanco significativo para
o campo dos estudos da infancia, hd um grupo de criancas que ainda carecem de atencao,
sobretudo pelos pesquisadores das Ciéncias Sociais: o das criangas que residem no campo
ou sdo consideradas do campo. Se as criancas sdo marginalizadas nas pesquisas cientificas,
as criancas no e do campo sofrem multiplamente esse processo. E preciso antes de mais
nada definir que ao nos referirmos as criangas do campo estamos salientando as condi¢6es
de vida das criangas rurais que estdo ou nao atualmente morando na zona rural e quando
nos referimos as criangas no campo estamos dando énfase ao seu local de moradia.

Comumente quando estudada, a crianca e a infancia no/do campo é tomada por um
carater depreciativo ou outras tantas vezes por um carater idealizado, em um processo
de polarizagdo: idealiza¢do da vida no campo x deprecia¢do da infancia das criangas do
campo. Deste modo,
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O mundo rural tornou-se objeto de estudo e de interesse dos sociélogos
rurais pelo “lado negativo”, por aquilo que parecia incongruente com as
fantasias da modernidade. Ndo por aquilo que as populac¢des rurais eram
e, sim, por aquilo que os sociélogos gostariam que elas fossem (Martins,
2000, p. 06).

Essa depreciacdo pode ser entendida, dentre outras coisas, pela precariedade dos
modos de vida no campo, tendo em vista que o mundo rural carece de um olhar mais
atento por parte de politicas sociais e dos governantes, o que contribui para que seja
tomado como um lugar atrasado, rude, ndo civilizado (Tassara, 2007). Assim como
durante muito tempo as criancas e as infancias foram colocadas de lado na pesquisa
cientifica e acopladas a objetos socioldgicos classicos, como a familia e a escola,
a infancia no/do campo, na literatura das Ciéncias Sociais, foi inicialmente restrita
as discussdes sobre o trabalho infantil ou sobre a escola. Deste modo os trabalhos
sobre infancia rural apareciam em geral em discussdes sobre a explora¢do do trabalho
infantil, ressaltando seu cardter exploratdrio e usurpador da infancia, ou em relagao
com programas de erradica¢ao do trabalho infantil, sem nunca considerar outras
possibilidades de experiéncia com o trabalho infantil como a socializacdo (Sousa,
2004). Por sua vez, quando ndo era restrita ao trabalho infantil, a infancia no campo
era sempre vista a partir da dtica da educagao escolar, em que o destaque esta na sua
precariedade.

Seinfancia pode ser entendida como ‘““a primeira parte do ciclo da vida” ou “os arranjos
institucionais que separam criangas de adultos” ou ainda “o espaco estruturado criado
por esses arranjos que sdo ocupados pelas criancas” (James; James, 2012:14, traducdo
nossa), a infancia rural pode ser entendida como o espaco sécio-estrutural ao qual as
criancas do campo pertencem. Embora Qvortrup (1994) insista que a infancia é uma
varidvel universal em todas as sociedades a despeito das criangas que dela fazem parte,
tomamos partidode umentendimento plural dasinfancias,namedidaem que os espacos
estruturados criados por arranjos institucionais, como definem James e James (2012),
modificam-se ao sabor das variag¢fes histdricas, sociais e culturais. A “politica cultural
da infancia” para James (2007) da conta de compreender os aspectos que unificam as
criancas enquanto categoria geracional pensadas a partir de um recorte universalista e
ao mesmo tempo a diversidade das formas de ser crianca ao redor do planeta, dentre
elas as criangas rurais. Nesse sentido, podemos pensar com Qvortrup (2010; 2011) que
as criangas formam um grupo minoritdrio frente ao grupo dominante, os adultos,
independentemente do seu lugar de moradia. No entanto, parece-nos util trazer a
discussdo dos marcadores sociais da diferenca para compreender especificidades na
forma de ser crianga entre essas popula¢6es. Mas, podemos nos indagar até que ponto
o elogio a diversidade pode colocar emrisco os ganhos da categoria infancia como uma
varidvel macrossocial e estrutural.

Esperamos com esse dossié chamar a atencao para a importancia de se pesquisar as
infancias e as criangas no/do campo, atentando para a ndo exotiza¢do, como apontamos
acima. Desejamos contribuir para uma maior visibilidade das crian¢as do campo e no
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campo e para as pesquisas que as tomam como sujeitos. Aspiramos mostrar que as
criangas das areas rurais se relacionam com os seus pares e com os adultos “[...] ao
mesmo tempo em que convivem com seus outros papéis, suas funcdes dentro da
comunidade familiar, o cumprimento de suas tarefas. Ela constrdi e vive o hoje, vive a
sua histdria” (Leite, 1996, p.175). Esperamos através desse trabalho, quebrar a imagem
engessada que ainda ha da infancia e da crianca no/do campo. E importante fugir dos
esteredtipos e destacar, outros tipos de aprendizagens que ndo passem pela escola
formal, mas a aprendizagem agricola, outros modos de produzir conhecimento, ou
de producao do corpo, outras formas de experimentar a ludicidade, a relacdo com a
natureza e os animais, outros modos de leitura de simesma, como crianca, e do mundo;
sua religiosidade e parentesco, dentre outros, para que possamos compreender de que
infancias estamos falando.

Em definitiva, especialmente nas Ciéncias Sociais, ainda hoje hd uma lacuna em relagdo
a infancia no campo dedicado aos estudos rurais (Stropasolas, 2011; Silva et al, 2013).
Isso se reflete no fato de que, apesar dos esfor¢os de divulga¢ao do dossié que foram
feitos, a submissdo de artigos para avaliacdo e possivel publicacdo ndo foi numerosa.
Contrariamente, os estudos sobre juventude rural aparecem em grande quantidade
de producgdo, relacionados, sobretudo aos temas da migracdo, aos problemas
sociais referentes a sucessdo geracional da terra (Brumer; Anjos, 2008). Ainda assim,
acreditamos, como Stropasolas (2011), que a “origem dos problemas que afetam os
jovens rurais deve ser buscada ainda na infancia” (p. 56). E preciso lembrarmos que
nem o rural e nem a infancia sdo estaticos, ambos sdo dindamicos e estdo em constante
processo de transformacgdo. Dessa forma, um dos nossos objetivos com este Dossié é
apresentar aos leitores um panorama sobre as sucessdes de mudancas ocorridas pelas
infancias no/do campo.

Os trabalhos que aqui se encontram apresentados foram solicitados a autoras
e autores que possuem uma vasta experiéncia no campo de pesquisa ou sobre
infancia, ruralidade, ou mesmo sobre ambos, de forma que unindo as duas tematicas
contribuiram para engrandecer este dossié. Os trabalhos reunidos para a elaboracao
deste volume vém de distintos paises da América Latina - contamos com quatro artigos
do Brasil, um do Peru e um da Argentina - e contribuem para a visibilidade das varias
formas de se vivenciar as infancias no/do campo. Embora alguns trabalhos se refiram
a tematicas cldssicas como a educagao escolar ou trabalho infantil, resulta importante
também apontar de onde a crianga camponesa é pensada, pois entendemos que todos
os trabalhos aqui reunidos se distanciam desse modelo cldssico e abrem um caminho
para novas possibilidades de andlise da infancia no campo.

Iniciando este dossié o trabalho “Comuna da Terra D. Tomaz Balduino: aproximagdes
a partir de palavras e imagens criadas por criancas assentadas”, de autoria de Marcia
Aparecida Gobbi, Maria Cristina Stello Leite e Paula da Silva Franca, investiga o cotidiano
infantil no assentamento revelando aspectos das lutas e suas conquistas pelas e com as
criangas. Através de imagens fotograficas criadas por criancas em contexto de pesquisa
o artigo revela o ponto de vista das criangas, sempre em relagcdo as informag¢des dadas
pelos adultos. As imagens de brinquedos e paisagens registradas pelas criangas se
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contrapdem a narrativa imagética adulta que desfoca os movimentos de luta por terra
e moradia, perdendo seu carater lidico ou poético, excluindo sensibilidade estética de
criangas, homens e mulheres assentados.

O segundo texto, intitulado “Chicas de la colonia: aprender y trabajar en la infancia

l”

rural”, de Ana Padawer, analisa as participacdes das meninas nas atividades agricolas em
San Ignacio (Misiones, Argentina). A autora verifica como a incorporacdo das meninas
nos fazeres cotidianos das chacras compreende uma experiéncia formativa, na busca
de autonomia para o préprio sustento. Assim, as distin¢des étnicas, genéricas, de idade
e posicao social definem certas atividades e saberes como prdprios das “garotas do
campo”. Através desta experiéncia de mundo as meninas entendem e transformam por

meio do seu fazer cotidiano, o mundo que as rodeia.

O artigo de Joel Orlando Bevilaqua Marin, “Infancia rural e trabalho infantil: concepcdes
em contexto de mudancgas”, analisa concep¢des de infancia e de trabalho da crianga
expressas na legislacao vigente no Brasil e na visdo de pais de criangas que vivem em
unidades de producdo familiar. A pesquisa se realizou através da anadlise as leis de
protecdo da infancia e de entrevistas dirigidas para dezesseis agricultores familiares
de Itapuranga-Goids, com filhos de idade entre seis e catorze anos de idade. As leis
de protecdo a infancia que categorizaram como “trabalho infantil” certas atividades
executadas por crian¢as em unidades de produc¢do familiar desencadearam mudangas
nas formas de socializa¢cdo e de transmissao dos saberes-fazeres as criancas, reduzindo
a importancia educativa dos pais.

Patricia Ames apresenta-nos o texto “Los aprendizajes de los nifios rurales en grupos
multiedad y su uso en la experiencia escolar multigrado”. Este trabalho configura
parte de sua etnografia na Amazdnia peruana, cuja investigacdo de um grupo de
familias rurais com criangas de diferentes idades, identificou quatro caracteristicas
centrais da aprendizagem em casa: o desenvolvimento de um senso de autonomia e
responsabilidade; a importancia de observacao; a pratica como meio de desenvolver
habilidades; e a natureza multi-idade do processo de aprendizagem. Nesta pesquisa
verificou-se a experiéncia de meninas rurais em grupos de idades mistas como uma
importante fonte de aprendizagem para outras criancas. No amago do artigo esta a
discussao sobre a escola multisseriada, em que criancas de varias séries dividem a sala
de aula sob a responsabilidade de um Unico professor.

O artigo “Invertendo a ordem geracional: a relagdo das criangas da zona rural de Orobd
(PE) com as novas TIC’s”, escrito por Patricia Oliveira S. dos Santos e Maria de Assun¢ao
Lima de Paulo, discute o crescente uso do acesso a internet pelas criancas da zona rural
e uma inversao da ordem geracional, uma vez que as criang¢as ensinam aos adultos como
fazer uso das novas TIC’s. Destaca-se aqui 0 acesso a internet por meio do smartphone,
ganhando destaque arelagdo com as redes sociais do whatsapp e o youtube. Trata-se de
uma investigagdo etnografica por meio da observacao participante.

Encerrando o dossié trazemos o texto “Ser crianca em movimento: ontologias e
alteridade na pesquisa com criancas”, de Gustavo Belisario e Antonddia Borges, cuja
problematica é desconstruir as classificagbes aprioristicas do que é ser crianca e ser
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adulto, rural e urbano. Assim, os autores demonstram como, conforme os sujeitos
da pesquisa, ser crianca é entendido como uma substancia que atravessa nao sé as
criangas como também os adultos. Rejeitando uma alteridade fundamental entre
criangas e adultos, o texto defende a pesquisa com criangas de forma a dar conta de
suas multiplas ontologias, tomando como inspiracao a proposta tedrica-epistemoldgica
de Archie Mafeje e a sua critica as taxonomizac¢Ges feitas pela Antropologia.

Por fim, mas ndo menos importante gostariamos de tecer algumas palavras de
agradecimento para todos que junto conosco contribuiram para a realizacdo deste
trabalho. Somos gratas aos autores de cada artigo enviado para a avaliagdo, pela
disposicaoem contribuirparaapublicacao dessararacoletanea. Agradecemosatodosos
pareceristas convidados que dedicaram seu tempo cooperando para o aperfeicoamento
de cadatrabalho aquiapresentado. Agradecemos também a Elizangela Ferreira da Silva,
Toni Martins, Wanderlan da Silva Alves, também por nos disponibilizarem um pouco do
seu tempo nos ajudando com as traducdes para o portugués e para o espanhol. Somos
gratas ainda aos editores e a todos que fazem a Revista DESidades: Revista Eletrénica
de Divulgacao Cientifica da Infancia e Juventude, do Nucleo Interdisciplinar de Pesquisa
e Intercambio para a Infancia e Adolescéncia Contemporaneas — NIPIAC, pelo paciente e
dedicado trabalho delancar esse dossié sobre criancas no campo e do campo. Ao mesmo
tempo em que parabenizamos a Revista Desidades pela sua publicacao trimestral e
bilingue, esforco heroico em tempos de escassos recursos e breves entusiasmos.

llustre leitor e leitora, boa leitura!
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Fotografias produzidas por um grupo de criancas (acervo das autoras)

“O povo é o inventalinguas na malicia da maestria no matreiro.”
(Haroldo de Campos)

Revolver a terra, para comecar

16

E conhecida a histérica e estrutural desigualdade social no Brasil. Uma de suas faces
expbe 0 acesso a terra como expressdo de privilégio e forca de alguns pequenos
e poderosos grupos sociais ao longo de séculos, em que predomina a grande
concentragao fundidria, gerando aumento da pobreza’, conflitos pelas terras no campo
e o duro caminho de enfrentamento das agruras sociais que sdo diariamente expostas
ao grande contingente de moradores e trabalhadores. Ao longo de séculos, no Brasil,
foram se materializando os impasses e colocando alume a urgéncia em se debater sobre
as disputas e usos de terras e, a0 mesmo tempo, projetar formas justas e igualitarias de

viver no campo e na cidade.

Apesar de importante produ¢do académica alusiva aos conhecimentos e experiéncia com
0 saber dos moradores e moradoras do campo, sobretudo quando aliadas aos campos
tedricos da educacdo e infancia — notadamente em Edna Rossetto (2009; 2016), Roseli
Caldart (2000; 2014), Ana Paula Soares da Silva; Jaqueline Pasuch e Juliana Benzonn da Silva
(2012), Ana Paula Soares da Silva (2014) e outros —, consideramos que hd ainda anecessidade

1 Vale destacar o retrocesso que estd sendo imposto a populacdo brasileira e as conquistas relativas a
democracia e outras de cardter social e econémico. Segundo relatdrio da Comissao Pastoral da Terra: desde
2003, a violéncia no campo no Brasil ndo era tdo alta quanto foi em 2017. O nimero é 16,4% maior que em
2016, quando aconteceram 61 assassinatos, e quase o dobro de 2014, com 36 vitimas. A andlise consta no
relatério Conflitos no Campo Brasil 2017, Comiss&do Pastoral da Terra (CPT).
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de se conhecer o cotidiano das comunidades de moradores do campo que, na disputa
pela terra, tém suas vozes e corpos desqualificados. Tal fato leva ao desconhecimento de
suas formas de vida, lutas, projetos politicos e conquistas e a naturalizacdo das mesmas
como sendo menos importantes. Trata-se de um amplo processo de desconsideragao,
cujo propdsito e risco sao os de cairmos num amplo e vagaroso curso de apagamento
desses grupos e silenciamento de suas vozes e reivindicagdes.

Acreditamos na presenca de um idioma da infancia da terra, em que seus ditos — pela
palavra, pelas imagens, pelo corpo e gestos — sao fundamentais, diferentes e pouco
conhecidos. Idioma em gestos e corpos que, ao se colocarem em publico e em praticas
politicas, tais como em assembleias, na lida com a terra ou nas Cirandas Infantis, sobre
0 que escreveremos mais adiante, ddo o tom da trajetdria e da vida em ocupacgdes
e assentamentos e nos mostram um tempo presente que, se é de luta permanente,
é também de conquistas e projecdo de futuro de igualdade de direitos e melhores
condi¢des de vida. O Movimento dos/as Trabalhadores/as Rurais Sem Terra (MST), em
sua forga e gestos, coloca-se como obstaculos que atravessam e contrariam a imposi¢ao
de um tempo de exterminio de ideias e propostas igualitarias, politicas e coletivas de
organizacao e praticas sociais e politicas.

Achille Mbembe (2016) tem inspirado a pensar sobre a presenca soberana daqueles
que agem como se tivessem o direito de matar e escolher quais grupos devem viver e
quais podem ser exterminados. Morte ndo apenas do corpo fisico, mas de propostas e
projetos de determinados grupos, de a¢des e relacdes com o outro, de jeitos de estar
e se posicionar no mundo. Refletir sobre essa assercdao permitiu-nos compreender os
lutadores pela terra, seu direito a nela viver e tirar dela seu justo sustento como pratica
que freia, prende e altera, ainda que com vagar, as intempestivas formas e técnicas de
morte atualmente em curso, em que “exercitar a soberania € exercer controle sobre a
mortalidade e definir a vida como a implantacdo e manifestacdo de poder” (Mbembe,
2016, p. 123). Ressalta-se que as criangas estdo compreendidas nesse processo e, por
isso, acreditamos que suas presengas sao fundamentais como marcos a registrar suas
existéncias e formas de compreender o mundo, um forte e sublime modo de resistir.

Saskia Sassen (2016) aproxima-se dessa reflexdo incluindo outro elemento. O que
temos, segundo ela, é uma légica de expulsdes de pessoas e grupos sociais de seus
lugares de origem, derivando, por vezes, em sua completa exclusdao do mapa. A autora
levanta uma importante tese: a de que estamos diante de formacdes predatdrias, e
ndo mais de uma elite predatdria, que domina partes do mundo e impd&e seus modos
de gerir, diriamos aqui, ndao apenas a economia, mas, com ela, modos de pensar e agir,
formas de organizacdes sociais e culturais. Assim, afirmamos que o MST encontra-se na
contramado dessa ldgica capitalista que centrifuga ideias e praticas sociais igualitdrias,
e 0 que nos interessa, aqui, envolvendo as criancas como grupos que ndao podem ser
esquecidos, cujas vozes engrossam e adensam reivindicagdes.

Partindo de um amplo espectro de contextos sociais de luta pela terra, em especial,
impulsionados pelo MST, apresentamos reflexdes a partir de um recorte bastante
delineado: considera-se as criangas assentadas e suas singulares formas de luta
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radicadas aterraeaseus modos de vida e maneiras peculiares de ver o mundo do campo.
Sdo trazidos aqui alguns aspectos da vida das crian¢as num assentamento urbano do
MST, Comuna da Terra Dom Tomas Balduino, mostrando imagens fotograficas criadas
coletivamente por 12 meninos e meninas em idades que variam dos 5 aos 12 anos, que,
em pequenos grupos, captaram cenas cotidianas escolhidas por eles e elas.

Nao hd aqui qualquer pretensao de esgotarmos o tema infancia no campo, ou mesmo,
de apresentarmos um texto que redna somente as vozes e os pontos de vista das
criancas. Embora importantes, de acordo com nossa estada em campo, as falas e a
captacao artesanal de imagens foram se entrecruzando e tecendo falas coletivamente.
Assim, procuramos trazer, ainda que de modo muito breve, um pequeno pedaco da
Comuna da Terra Dom Tomds Balduino, ora indiretamente por nossa narrativa de
adultas pesquisadoras, ora pelas falas das criangas e fotografias por elas elaboradas.

Fotografias produzidas por um grupo de criangas (acervo das autoras)

18

AComunadaTerraDom Tomas Balduino situa-se a 45 quildmetros da cidade de Sao Paulo,
sendo municipio de Franco da Rocha. E desta Comuna do MST — como sdo definidos
0s assentamentos dentro de grandes cidades — que partimos para a escrita deste
ensaio, convidando leitores e leitoras a participarem conosco do que estd representado
como um recorte da pesquisa Ser menina e ser menino no assentamento MST: o que
as criancas registram em suas maquinas fotograficas??, que buscou conhecer relacdes
cotidianas entre meninas e meninos assentados, porém, na luta pela terra, pelareforma
agrdria e pela organizacao dos trabalhadores rurais nesse mesmo assentamento, junto
a adultos e adultas, familiares ou nao.

Apresentamos reflex6es que buscam, de modo amplo, aproximacdes com o cotidiano
infantil no assentamento a partir de fotografias produzidas pelas préprias criancas
como parte de uma série de vivéncias e experiéncias envolvendo a produgdo de imagens
ao longo da abordagem metodoldgica da pesquisa. Ressaltamos as criangas como
criadoras das fotografias, aqui afirmadas como fontes documentais e manifestacdes
expressivas. S3o elas, junto a homens e mulheres, as inventalinguas, como diria o poeta,
a expressar compreensdes e projecdes de tantas formas de lidar e estar no mundo e,
nesse caso, no mundo do campo.

2 Ainvestigacao contou com a coordenacao de Daniela Finco, UNIFESP - Guarulhos e o financiamento do
CNPq, entre os anos 2010 e 2012, e teve como integrantes as coautoras deste trabalho.
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A pesquisa referida foi desenvolvida com as criangas dentro do assentamento em
situagdes que envolviamrelacbes comafamilia, passeios pelaDom Tomdsacompanhados
pelas criancas, e participacao de encontro regional com os Sem Terrinha, que acontece
anualmente em diferentes regides do Brasil. Sem Terrinha é o modo como sdo
denominadas as criancas no MST, o qual, segundo Liene de Lira Da Matta (2015), evoca a
pertenca ao movimento social, como sujeito-crianca. A participagao resultou de convite
aberto feito por Maria, responsdvel pela Ciranda Infantil.

Neste ensaio, consideramos apenas a pratica de oficinas de fotografia pinhole realizadas
na Ciranda Infantil. Ao longo de oito meses, frequentamos o assentamento, que conta
atualmente com 62 familias e muitas criangas de todas as idades. Plantagdes emolduram
o local, em especial as de ervas para cosméticos, que foram apresentadas com orgulho
de conquista e expectativas de futuro ao ampliar o tamanho da plantacao e producao.
Optamos pela fotografia como forma de capturar cenas do cotidiano, elaboradas pelas
criangas. O trabalho com a técnica fotografica pinhole, de cardter artesanal, implica
longo tempo de investigacdo do cendrio ou objeto a ser fotografado. Marisa Mokarzel
(2014), ao definir pinhole a partir das praticas do fotédgrafo Miguel Chikaoka, afirmard
que processo € a palavra-chave para compreendermos essa técnica fotografica em que
se considera a troca de afetos, conhecimentos e ainteracao humana como pontos fortes.

As cameras sao feitas em latas reutilizadas de diferentes tamanhos. Brincar com a lata
e buscar o objeto a ser fotografado compdem um jogo entre todos os participantes,
num rico processo que envolve conhecer a cena fotografada e reconhecé-la, ao mesmo
tempo que a todo o percurso de revelacdao, em que se experimenta a fotografia,
confeccionando a lata e revelando a fotografia num local escuro. E vélido ressaltar que,
junto as criangas, temos, nesse momento, um dos pontos altos desse caminho.

Ao longo de seis oficinas, foram criadas 30 fotos, numa média de duas a trés por grupos
de criancas. E apresentada aqui apenas uma mostra de seis fotografias que julgamos
representativas do conjunto3. No decorrer do percurso feito em caminhadas para se
captar em sentidos diversos o espaco fisico/lambiente do assentamento, foram se
constituindo grupos de criancas de idades variadas. A observagao e feitura de cameras
para, posteriormente, elaborar e revelar as fotos resultaram em fotografias coletivas,
ou seja, realizadas por grupos de criancas fotografando ao longo do percurso. Optamos
por ndao colocar o nome de um Unico autor para ndo nos arriscarmos a deixar alguém
de fora sem a devida referéncia nominal, mas informamos que todos os grupos
foram formados por meninas e meninos e que os mesmos se faziam e desfaziam
constantemente, a depender da proposta e das motivacdes sugeridas no prdprio
campo de pesquisa.

Como mencionado, o ponto de vista das criancas encontra-se presentificado ora de
modo indireto em nossas narrativas, ora pelas fotografias criadas por elas e em outras

3 Em algumas poucas passagens optamos por repetir algumas fotos com o objetivo de ressaltar imagens
ereflexdes delas advindas.
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passagens com suas observa¢des durante o percurso das investiga¢fes. Para tanto,
buscamos a construcao de um texto que entrecruza varios olhos de criancas e adultas.
Temos aqui uma coautoria. Somos trés mulheres a escrever: Marcia, Maria e Paula, esta
ultima, a época, moradora do assentamento aqui referido, cujo olhar, fundamental,
conduziu-nos a melhor compreensao do local, bem como possibilitou nossa entrada no
espaco. Escrevemos juntas parte desta histdria de pesquisa, com a qual também se luta.

O MST e a luta pela terra, com as criancas

20

N&s partimos do principio de que as criangas sao sujeitos de direito, podem
e devem opinar sobre sua realidade e participar das decisGes. Como elas
estdo inseridas nesse processo desde cedo, a gente trabalha com elas para
que entendam a prdpria realidade e possam lidar com ela. Nesse sentido,
aolongo das trés décadas de luta, o MST construiu a sua prépria pedagogia,
que visa a emancipacao humana, da crianca e do adulto (Marcia Ramos,
dirigente do setor de educacdo do MST, 2018).

As disputas pela terra, pela reforma agraria e por uma sociedade mais justa e fraterna
tém composto o cotidiano do MST ao longo de décadas. Segundo o site oficial do
MST4 (www.mst.org.br), atualmente, ha em torno de 350 mil familias assentadas em
24 estados. Movimento Social de maior relevancia, o MST tem constantemente nos
apresentado formas de luta pela reforma agrdria e combate a auséncia de politicas
publicas para o uso de terras no meio rural e, em especial, para aquelas que nao
cumprem sua funcdo social, tal como consagrado na Constituicdo Federal de 1988. A
busca constante pela garantia de justica social esta embutida nas vias de luta politica
em agdes locais e globais, que visam a assentar centenas de milhares de trabalhadores
e trabalhadoras, bem como objetivam questionar e alterar relacfes de classe, género,
étnicas e ambientais cujo carater ostensivamente desigual exclui e procura calar
inimeros grupos sociais.

Se é possivel afirmar que o morador adulto dos assentamentos traz consigo a resisténcia
e seus dissabores e guarda a pratica urgente da luta e suas conquistas, como nos
informam Catarucci (2014) e Raggi (2014), resta a pergunta: o que sabemos sobre esses
espaqos a partir do morador-crianga? Sao criados e transformados em ambientes com
marcas infantis, cujas vozes sdo ouvidas e atendidas? Apds a permanéncia em campo,
observamos que hdlugares criados por elas e que, emborapossam parecer banaisaquem
veja apressadamente, tém grande forca agregadora de grupos infantis. Assim, brincar
é uma palavra-chave que nao podemos descartar. Acreditamos que o assentamento

4 O grupo Usina de Arquitetura foi convidado pelo MST para finalizar o projeto de habitacdo na Comuna
da Terra Dom Tomds, aprova-lo para financiamento e executar a obra. Foram aprovadas seis tipologias -
casas de barro em bloco de ceramica aparente, com 70m? aproximadamente. Teve uma associa¢do de dois
financiamentos publicos para a construcdo das casas: INCRA e Caixa Econdmica Federal.
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compde histdrias coletivas e individuais que se entrelagam em experiéncias ao longo
das reivindicacOes por terras e pela materializacdo de seus desejos e direitos e nisso
compreendemos a infancia e suas caracteristicas particulares de luta.

Como afirma Ana Paula Soares da Silva (2017), é preciso encarar e debrucar-se sobre
enormes desafios— coletivamente— “uma vez que a produ¢do académica acerca da
oferta/demanda e das praticas pedagdgicas da educacgdo infantil nos territdrios rurais
ainda é bastante incipiente” (p. 297). Considera-se, e ndo de modo solitdrio, que o
movimento que se traduz em texto-imagem-escritura se junta aqueles que buscam
debater e desmontar crises de desestabilizacao que tém se apresentado como intensa
tormenta que atinge proporc¢des gigantescas em que muitas das conquistas dos
trabalhadores estdao sendo dizimadas no Brasil e na América Latina. O texto escrito,
assim como o imagético, também nos traz a existéncia de um potencial de luta que
se comporta como campo de explanacdo e disputa de diferentes pontos de vista,
conflitos e contradi¢des que lhes sdo intrinsecos. As criang¢as ndo surgem como meras
coadjuvantes num cendrio criado por outros, mas como agentes no processo de luta,
vozes que deslocam tempos e espagos, nao apenas nos assentamentos, como também
nas marchas do MST em disputa e reivindica¢ao de terras.

A entrada na Comuna da Terra Dom Tomas Balduino

21

A possibilidade de pesquisa nesse assentamento nos foi apresentada por Paula Franga,
coautora deste artigo. O contato foi feito ao longo do curso Pedagogia da Terra, em
que ela participava como aluna. Apds leitura e discussao do projeto, com a responsavel
pela Ciranda Infantil da Comuna Dom Tomds Balduino, tivemos o consentimento para a
pesquisa, que contou com a colabora¢ao de Edna Rossetto, também integrante do MST
e conhecida de longa data de todos os envolvidos. Concluidos os acertos entre adultas,
agora, sim, outro desafio: contato com as criancas.

Um grupo composto por trés mulheres e um homem, sendo dois estudantes e duas
docentes universitdrias, estrangeiros no assentamento, passou a tomar contato com as
criangas frequentadoras das Cirandas, cujas familias aceitaram suas participa¢des em
pesquisa via conversa prévia e declaracdo de termo de aceite em participar. A Ciranda
Infantil, que serd apresentada mais adiante, ofereceu-se como importante ponto para
o estabelecimento de conversas, propostas e a realizacdo de oficinas para a feitura de
cameras artesanais.

Daremos continuidade as reflexdes primeiramente pela apresentac¢do das Cirandas
Infantis e seu propdsito, bem como do assentamento.

deSidadeS . ndmero 21.ano 6 . out-dez 2018 TEMAS EM DESTAQUE



Insubordinar a terra:

trajetdria de uma conquista, e 0 campo se abre

em imagens sublimes e fortes gestos de luta

Fotografia produzida por um grupo de criangas (acervo das autoras)
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Soando como um shamisen

E feito apenas com um arame tenso um cabo e uma lata velha num fim de festa
feira no pino do sol a pino

Mas para outros ndo existia aquela musica ndao podia porque ndo podia popular
Aquela musica se nao canta ndo é popular

Se ndo afina ndo tintina ndo tarantina

(Haroldo de Campos)

L4 de cima, no topo da estrada que leva a Comuna da Terra Dom Tomds Balduino, vé-
se parte da estagdo de trem da cidade de Franco da Rocha. O assentamento estd na
confluéncia entre o anteriormente denominado Hospital Psiquidtrico do Juquery, criado
no século XIX, atual Complexo Hospitalar do Juquery, e a Penitencidria do Estado, que leva
o nome da cidade. Temos notadamente uma vizinhanga relevante para a constitui¢ao do
assentamento e suas relagdes, gerando certas representacdes relativas ao ser morador
desse espaco. Destaca-se que, depois da entrada, nada mais se vé dessa vizinhanca.
Concernente as criangas, algumas pessoas sugeriram, de modo bastante brando, certo
receio quanto a entrada e saida em dias de visitas aos presididrios e demonstraram
temer as manifestagbes destes. Embora o assunto ndo tenha retornado, sequer nas
fotografias, infere-se, contudo, que podem marcar a vida de todos os moradores e
moradoras, cultivando suas praticas sociais.

Andar pelo assentamento com as crianc¢as consistia em atividade bastante agradavel, ao
mesmo tempo em que nos levava a perceber alguns de seus desejos. Numa das tardes,
ao apresentar o local de moradia, um dos meninos moradores nos diz: “Sabia que a
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gente podia ter uma piscina aqui? Tem espaco, podia fazer.” Logo, os demais colegas a
volta refor¢am a ideia. Ao chegarmos a um amplo espago de assembleias e encontros
entre os moradores, Yago nos informa que ali eles poderiam conversar sobre isso, e
pergunta: “Sabia que a gente pode fazer isso?” O aprendizado, tao caro, sobre como

debater questdes, soma-se a proposta de construcdo de piscinas, outras hortas ou
lugares para brincar e reunir, que surge em suas falas como a reconfigurar o espaco.

Ao andar com as criancas pelo assentamento, percebem-se as casas, hortas e animais,
ao mesmo tempo em que é revelada uma arquitetura imaginaria, onde anseios por
futuras construgdes sdo esbogados em suas falas. O espagamento entre moradias da
a impressao de um conjunto de vizinhos distantes, ledo engano. A distancia espacial
ndo separa os grupos. Enquanto as criangas construiam suas cameras e conversavam
conosco, percebeu-se um conhecimento profundo das familias e seus modos de vida no
Dom Tomas, pois 0s gostos por animais e jeitos de morar eram destacados, assim como
0 jogo de bola no campinho recém-inaugurado e tdao pleno de representacdes nas falas
e praticas de todos, evidenciando multiplas experiéncias cotidianas nesse espaco.

Foto coletiva do portdo de entrada da Ciranda Infantil (acervo das autoras).
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A Ciranda Infantil na Comuna da Terra Dom Tomas € um espaco amplo, com duas salas,
sendo uma para leitura e estudos e outra para eventos, cozinha e drea aberta em que é
possivel se reunir para conversar ou brincar. Deve ficar claro que Cirandas Infantis ndo
sdo escolas. Edna Rosseto (2008) define-as como espaco de educacdo ndo formal dentro
dos assentamentos, que ndo estd vinculado ao sistema educacional do pais. As Cirandas
seriam espacos de aprendizagens, trocas, brincadeiras, “espacos em que elas (criancas)
aprendem a viver coletivamente” (op. cit.). As Cirandas Infantis, de modo geral, sdo
entendidas como espagos educativos, cujas atividades devem ter como objetivo as
criangas em suas varias dimensdes: dos valores, do ludico, da imaginacao, das fantasias,
da cultura, da histdria, do trabalho, entre outras. A Ciranda nao pode ser vista apenas
como um direito das maes e pais, mas, sobretudo da crian¢a, que tem a possibilidade de
acompanha-los em cursos e outras atividades, favorecendo sua participagao.
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As Cirandas Infantis tém sido organizadas de duas formas. A primeira é a Ciranda Infantil
Itinerante, que acontece nas acdes do MST, nos cursos, marchas e ocupacgdes. Criancas,
pais e educadores participam juntos, cada um contribuindo a sua maneira. Nos atos, elas
tém como objetivo inserir as criancas como sujeitos do processo que estd ocorrendo,
criando condi¢bes paraque elas possam entender e, namedidado possivel, posicionarem-
se diante de uma situa¢ao, que normalmente tem seus condicionantes compreendidos
apenas pelos adultos. A segunda é a Ciranda Infantil Permanente — existente na Comuna
Dom Tomas e de onde partiamos para nossa pesquisa — organizada nos assentamentos,
acampamentos, centros de formacao e escolas do Movimento. Abrigam ali as criancas,
Sem Terrinha, definidas por Edna Rosseto (2016) como:

Os Sem Terrinha tém na sua realidade a presenca pedagdgica do prdprio
Movimento, que no processo educativo e formativo vai dando elementos para
que as criancas se constituam enquanto sujeitos do processo histérico. E com
essa realidade que os movimentos sociais do campo vém se preocupando,
principalmente com esse tempo da vida infantil e, nesse sentido, vao
construindo espacos pedagdgicos onde as criangas possam se encontrar,

criar, brincar, inventar (p. 59).

Observa-se o profundo carater politico existente nas praticas e presenca dos Sem
Terrinha. H3, inegavelmente, a constru¢do de uma infancia em organizag¢do e luta
politica. Em atividades com os familiares e/ou demais criancas, elas sdo agentes que
reconfiguram o movimento como componente dentro de outro maior, 0 MST, que parece
se ver motivado e preocupado com a forma como meninas e meninos vivem dentro dos
assentamentos e acampamentos.

O carrossel gira-gira e a luta pela terra
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A possibilidade de fotografar usando uma lata vazia de leite, molho de tomate ou
qualquer outro mantimento, tal como comunicado previamente as criangas, instigou
o interesse pela participacdo. Criamos etapas em que estavam previstas longo
processo de percepcao da imagem. Para tanto, iniciamos com a producao de caixas
escuras, feitas com papeldo, em que se tornava possivel ver as imagens invertidas. A
curiosidade das criancas era alimentada. “Nossa vem ver, olha como fica! Mas como
é que fica assim?” As frases singelas traduziam, no momento da atividade, a for¢a da
percepcao das possibilidades de inversao das imagens convencionalmente vistas. Ver
o mundo de ponta-cabec¢a tornou-se uma inusitada experiéncia demonstrada pelas
exclamagdes e risos.

Apds a exploragdo do entorno com as caixas de imagens invertidas, partimos
posteriormente para a producdo das cameras artesanais usando, entdo, as latas. A
coleta de latas junto as familias, em suas casas, mostrou-se como um eficiente modo
de aproximacgdo entre adultos e criangas, numa outra forma de participacao, até entao,
nao considerada por nds. A improvisacao de uma sala escura, dentro da sala da Ciranda
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Infantil, serviu para a confec¢do das cameras/latas fotograficas. Na auséncia de umvisor,
como as criancas bem observaram, como seria possivel saber qual seria o resultado? E
preciso utilizar outros sentidos que ndo sé o olho, contrariando a maxima difundida pela
Kodak j& no inicio do século XX: “you press the button and we do the rest”s (Aquino,
2016). Assim, podemos dizer que se fotografava de corpo inteiro.

A técnica pinhole nos remete ao principio bdsico da fotografia: uma caixa escura com
um pequeno orificio em que é possivel controlar a entrada de luz, tal como o obturador
de uma camera fotografica convencional. A quantidade de luz que entra é a condi¢ao
para a captacdo da imagem. O importante e, dirfamos, fantastico nesse processo € a
manutengdo de estreito contato com o entorno a ser fotografado. O escurecer do dia,
uma nuvem intrusa que ousa encobrir 0 sol, assim como constantes movimentacoes de
pessoas ou coisas repercutem na qualidade e composi¢ao da foto. O fotégrafo atento
e sensivel ao entorno fotografa com todos os seus sentidos a postos, ndo é sé o olho a
funcionar, mas ele na relagdo com o corpo e este em sintonia com o que estd a sua volta.
Diante disso, as criangas interagiam de modo sensivel e surpreendente, contrariando,
por vezes, concepcdes pedagdgicas predefinidas em que se afirma a incapacidade
infantil em se ater por longo tempo a determinadas atividades.

Observamos ainda que o processo de elaboracao das fotos implicou na construcao
de vinculos entre as criangas e delas conosco. Nessa vinculacdo, encontramo-nos e
escutamos as histdrias contadas sobre as latas, que se mostravam vazias, porém, plenas
de conteldos sensivelmente apresentados. As criangas lhes conferiam outro status,
contando suas histdrias que implica saber quem as trouxe, a busca pelas latas em suas
casas, dos produtos que carregavam antes de serem vazias e seus usos. Nao estavam
vazias de sentidos, agora ganhavam outro propdsito: captar imagens, transformando-
se em camera fotografica. Artesanalmente elaboradas, de modo lento e vagaroso, de
forma a garantir a percep¢do do que se fazia, a participa¢do de todos os envolvidos
na construcdo ja era a lapidacao do olhar com a tentativa de garantir que cada crianga
se identificasse com a prépria camera. Como escreveu Sylvia Caiuby Novaes (2012),
as fotografias sdo, neste sentido, estratégicas: o tema “nao cai do céu”, ele pode ser
motivado pelas fotos, que permitem ao pesquisador introduzir questdes, esclarecer
duvidas, colher ricos depoimentos, acompanhar as discussGes que as fotos suscitam
entre as pessoas e, com isso, orientar caminhos a serem seguidos na investigacao, ou
mesmo, o0 que e como ver diante das imagens.

Em pequenos grupos, as criancas entravam na sala inicialmente iluminada para
conhecer o espaco e depois toda escura com uma fraca luz vermelha para perceber a
transformacdo: o que entrava como papel branco, saia com aimagem revelada. De maos
dadas, experimentavam o escuro entre risadas e curiosidades expostas pelos gritos,
semelhantes aqueles dados em filmes de terror, e demais manifesta¢6es. A permanéncia
em campo foi nos permitindo estar mais com a criancada e construir uma escuta atenta
as palavras e aos siléncios manifestos.

5 Vocé aperta o botdo e ndés fazemos o resto
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As criangas safam do local improvisado para revelar fotos segurando a fotografiacomo a
um tesouro e mostravam-nas aos outros, discutindo sobre tudo o que foi feito. Processo
de criacdo fecundo e, ndo poderiamos deixar de comentar, era possivel perceber a
alteragao no repertdrio do olhar que interpreta o mundo via imagem fotografica.
Destacam-se as escolhas feitas que, segundo observamos, visavam a captar o brinquedo
ou um recorte da paisagem como assunto da imagem.

Imagem produzida coletivamente na oficina pinhole (acervo das autoras)
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“Vamo tirar foto dali?” Sugere uma das meninas. “Dali onde? O que tem [42?” Pergunto.
Lucia, a menina, pega em nossas maos — minha e de outra pesquisadora, Carolina —,
leva-nos ao local em que estdo os brinquedos e logo diz: “Tem os brinquedo. Agora
aqui tem brinquedo, vem ver.” O brinquedo mostrado foi fotografado por um grupo
composto por trés criancas, menos Lucia, curiosamente.

Poderiamos descrever o brinquedo em palavras. Contudo, ao sermos chamadas para vé-
lo e depois, ao considerar o registro visual elaborado por outras criancgas, tinhamos ali
mais que o resultado do didlogo sobre a pesquisa e o uso das fotografias como recurso.
Compreendia-se nesse gesto a vinculagao do grupo ao assentamento e, ainda mais, da
recepc¢ao e acolhimento que vinha se construindo durante as idas ao campo de pesquisa,
em que mostrar o que havia de novo ou, ainda, multiplicar alegrias da conquista
ganhavam forca. As criangas incorporavam os brinquedos e criavam a possibilidade de
outro mapeamento do espaco, agora sentido, brincado.

As histdrias das latas se misturavam as suas histdrias de vida e aos lugares eleitos para
serem fotografados. O gira-gira ndo era somente um gira-gira em meio a um local
gramado. Percebemos pelas falas que se tratavam de doa¢des ou compras de um
equipamento reivindicado por meninas e meninos, como expressao do direito de brincar
com as demais criangas, ainda mais, o equipamento e o local concentravam pessoas e
simbolizavam um dos locais de rela¢6es de amizade, cuidados dos adultos em relagao as
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criangas. Consistia em um espaco de socializacdo e construgao do jeito de ser sem-terra
e sem terrinha num assentamento da reforma agraria.

Pudemos encontrar certa regularidade nas escolhas feitas pelas criangas: a substancia
do vivido nos brinquedos e ao redor, acumulada e movimentada pelas experiéncias no
assentamento e nas relagées com as demais criangas e colegas. O cotidiano encontra-se
presentificado nas gangorras, gira-gira e balangos que compuseram a maior parte das
imagens captadas pelas meninas e meninos. Somando-se as imagens das paisagens com
carros, ruas, flores e drvores, esses eram os protagonistas da imagem fotografica.

Os brinquedos podem implicar momentos de ruptura com o cotidiano quando brincar
sugere a suspensao do tempo, da repeticdao do trabalho e envolve a todos em praticas
ludicas. H4 a presenca de uma memdria viva do resultado de uma luta pela ocupacao
desse espago, ambientando-o com elementos que apontam o reconhecimento de certos
direitos infantis e, com isso, essas fotografias, embora sem registro de pessoas, trazem-
nos marcas de uma histdria. O certificado de presenca das criancas, como afirmado em
Barthes (1984), encontra-se nos brinquedos fotografados.

Transformar pela terra: consideracdes para continuar a conversa

Imagem produzida coletivamente na oficina pinhole (acervo das autoras)
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Recuperamos aqui a pergunta: quem fotografa quem e o qué? Que narrativas sdo
elaboradas sobre 0 assentamento? Pelas criancas, o resultado de uma luta incessante se faz
ver pelos brinquedos, e a dimensao brincalhona se faz corrente em reivindicacdes nem tao
comuns, mas que insistem em nos afirmar que as criancas estdo por I3, como moradoras e
lutadoras, que revolvem a terra e a seus desejos e lhe configura outro ambiente.
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Inicialmente, é possivel considerar que se trata de uma predilecdo infantil que remonta ao
prazer pelo brincar — que, por vezes, é-lhes tirado ou deixado diminuto. Contudo, chama
a atencdo o gosto pelos espacos externos. O fotdgrafo Cristiano Mascaro afirma que
fotografar € saber ver, se assim o é, as criancas estdo sabendo ver com presteza, deixando
enxergar uma criagao plastica do real. Somamos a afirmagdo de Mascaro uma outra: no
ato fotografico, hd uma dimensao corpdrea e todo o corpo se envolve. H4 um movimento
construtor da fotografiaem que estdo relacionados o corpo-texto comimagens impressas
na memdria, nos gestos, nas falas, no modo de olhar e nas buscas pelos objetos. Comisso,
a foto do assentamento ndo é, seguramente, distante desse gesto-crianca-movimento
sensivel que olha e investiga o entorno. Como sugere Beatriz Sarlo (2015):

Arelagdo com a imagem e com o espago se apresenta sob um duplo aspecto:
recebem-se asimagens (fixas oumdveis) e elas sdo fabricadas. Fabricarimagens
€, a0 mesmo tempo, se apropriar do espaco, transforma-lo e, de certa maneira,
consumi-lo. Essa maneira de vivenciar o lugar tem por fim olhar o espaco e a
histdria que se desenvolve no local. Assim, tal como em um espetaculo, esses
elementos fornecem a matéria-prima, mas impéem mudancas na natureza do
lugar e em sua temporalidade (p. 54).

Ha uma existéncia exibida por aqueles que vivem nesse espaco que irrompe o cotidiano e
suaversaomaisrotineirae daosentido, ainda que nas brechas, as suas experiéncias didrias
expressas em lutas constantes, modificando-as. A imaginacao vai se desenvolvendo,
alimentando-se e fazendo-se presente nas escolhas e composi¢cdes. Como sublinha Sarlo
(2015), h3a, nessas escolhas, e no que se mostra a partir delas, um sentido social que é a
condi¢do minima e necessdria para que possam se desenvolver os processos ligados ao
imagindrio de forma metafdrica e metonimica da arte, do romance, da poesia, ou mais
ainda, para que eles sejam apreciados por todos, reconhecidos ao mesmo tempo como
sedutores e, entdo, nao destituidos de sentido.

As fotografias nos interpelam. S3o instrumentos discursivos, linguagem que narra
visualmente e s3o capazes, com isso, de fazer emergir alguns dos sentidos da pesquisa,
do estar com as criancas e perceber suas certas experiéncias no espaco, as relacdes das
criangas com o espago do assentamento que se dava, ora pelo desejo de piscinas, ora
pelos brinquedos captados e mostrados. A representacao de um simples objeto instaura
a presenca da contenda pelos direitos a terra e suas conquistas, mas, ainda mais, instigam
a pensar sobre outras demandas, talvez invisiveis aos olhos adultos mais calejados.

S&o varios os testemunhos da conquista, como nas fotos em que distintos brinquedos
foram registrados. Importa aqui compreender que a luta pelo assentamento, ainda que
ofuscada pelo tempo ou por informacdes que excluem movimentos sociais, pode se
materializar nessas imagens-lembrancas que, ainda sem rostos, tém histdrias a contar
pelas criangas assentadas.

Georges Didi-Huberman (2017) define as imagens como espacos de luta. Partimos dessa
afirmacdo e refletimos sobre a ideia de que as fotografias elaboradas pelas criancas
carregam também essa dimensdo, somando-as a suas caracteristicas documentais
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e criativas. Elas se comportam ndo apenas como expressao da luta, mas como forma
imagética de luta que tem capacidade de agir sobre as pessoas, com uma ressalva: sao
acOes apresentadas pelas criancas, independentemente de sua faixa etdria, e podem
colaborar para refletir e compor um olhar de longe e de dentro do movimento.

O que se registra quando imagens sdo arroladas? Quem produz as imagens de quem? Elas
guardam grande for¢aformativa einformativa em suas narrativas, porém, afirmando pontos
devistas, por vezes, Unicos. Majoritariamente, temos os adultos sobre eles mesmos ou sobre
tematicas convencionadas por eles. Quanto as criancas moradoras em assentamentos do
MST, ainda nos resta saber tantas coisas. Fica, portanto, o convite para olhar novamente as

imagens criadas coletivamente por elas e seguir refletindo e adensando didlogos.

Imagens produzidas coletivamente na oficina pinhole (acervo das autoras)
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Este artigo apresenta reflexdes que buscam, de modo amplo, aproximac¢des com o cotidiano
infantil no assentamento Comuna da Terra Dom Tomas Balduino e, de forma mais estrita,
conhecer alguns aspectos das lutas e suas conquistas pelas e com as criangas. O método
compreendeu a busca de indicios nas imagens fotograficas criadas por criancas em contexto de
pesquisa, afirmando-as como fontes documentais e agentes. Visamos a adotar o ponto de vista
das criangas, porém, esse se encontra junto a informacdes dadas e consideradas pelos adultos.
As imagens se ofereceram como orientadoras das reflexdes, bem como as conversas com a
criangada durante a feitura das cameras, captacdo de imagens e caminhadas. As imagens de
brinquedos e paisagens comuns registradas pelas criangas se contrapdem a narrativa imagética
adulta que, frequentemente, desfoca os movimentos sociais, sobretudo, de luta por terra e
moradia, deixando descoberta a presenca de seu carater lddico ou poético, somado a pratica
politica, excluindo sensibilidade estética ndo apenas das criangas, mas também de homens e
mulheres assentados.

infancia, movimentos sociais, fotografia, MST, criangas.

DATA DE RECEBIMENTO: 07/02/2018

DATA DE APROVAGAO: 08/09/2018

deSidadeS . ndmero 21.ano 6 . out-dez 2018 TEMAS EM DESTAQUE



32

Marcia Gobbi

Graduada e licenciada em Ciéncias Sociais - Universidade
de Sdo Paulo (USP), Brasil. Mestrado e Doutorado em
Educacdo, Sociedade e Cultura - Universidade de Campinas
(UNICAMP), Brasil. Professora Doutora da Faculdade de
Educacdo - USP.

E-mail: mgobbi@usp.br

Maria Cristina Stello Leite

Graduada e licenciada em Ciéncias Sociais - Universidade de
Sdo Paulo (USP), Brasil. Mestrado em Educagdo - Faculdade
de Educagdo - USP e doutoranda na mesma instituicao.

E-mail: mariastello@gamil.com

Paula Franga

Pedagoga - Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCAR),
Brasil, do curso Pedagogia da Terra. Militante e
coordenadora regional de Educa¢do do Movimento dos/as
Trabalhadores/as Rurais sem Terra (MST), Brasil.

E-mail: pauladasilvafranca@gmail.com

deSidadeS . ndmero 21.ano 6 . out-dez 2018 TEMAS EM DESTAQUE



TEMAS EM DESTAQUE

Garotas da colonia:
aprender e trabalhar na infancia rural
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Eraumatardefrescademaiode2009,eSonia?,umameninade11anos, estavacaminhando
com sua mae e comigo pelo sitio, logo depois do almogo. Enquanto percorriamos as
estufas de tomate, as plantacdes de milho, os campos onde pastava o gado bovino,
elas me contavam como haviam voltado para a zona rural quando a menina ainda era
um bebé e seu pai herdou uma propriedade de 12 hectares. O pai de Sonia foi criado
no campo, mas havia migrado para a cidade e trabalhava como carpinteiro. A mae, ao
contrario, foi criada em uma pequena cidade, tendo que, ao estabelecer-se ““na colénia3”,
aprender as tarefas rurais, nas quais se incorporaram Sonia e seus irmaos, desde
pequenos. Foi assim que a mae e as criangas tiveram que aprender como se nivelava o
solo de uma estufa, que quantidade de agrotdxico usar, como controlar a temperatura
para evitar que as mudas se queimassem, como prender as vacas durante a ordenha
para evitar os coices, etc. Sonia e sua mae assumiam diariamente muitas destas tarefas,
além dos afazeres domésticos, logo depois do almo¢o, quando a menina voltava da
escola; realizavam todas as tarefas a tarde, devido ao fato de que a mde acompanhava
a filha pelos vérios quildbmetros de atalhos até chegar a escola, para evitar que ela
percorresse sozinha uma estrada deserta e sem transporte publico. Ela geralmente
ficava na escola esperando que Sonia terminasse, para nao ter que realizar duas vezes
essa longa caminhada. Apesar de todas as atividades rurais que desenvolviam, Sonia
e sua mae se viam como “ajudas” para o marido e para os dois irmaos mais velhos,
0s quais alternavam o trabalho no sitio com uma carpintaria que tinham na cidade.
Enquanto percorria seu sitio, a mae de Sonia me falava do sacrificio e do orgulho de ser
da col6nia, de ter abandonado as comodidades da cidade em busca de uma vida que lhe
havia proporcionado beneficios morais, porque tinha podido transmitir a seus filhos o
valor do trabalho (visita ao sitio da familia Costas, julho 2009).

Sonia foi a primeira “garota da col6nia” que conheci quando comecei meu trabalho de
campo etnografico em San Ingnacio, um municipio localizado na provincia de Misiones,
extremo noroeste da Argentina. O trabalho de campo incluia observacdes participantes
em escolas, sitios e aldeias indigenas, assim como entrevistas abertas, andlises de
estatisticas e de dados geo referenciados. Seguindo a perspectiva de E. Rockwell (1997),
aproximei-me dessas familias com o objetivo de estudar as experiéncias formativas
das criangas dentro e fora das escolas, entendendo que a participacao periférica
nas atividades didrias constitui, recuperando a Lave e Wenger (2007), uma forma de
aprender e, a0 mesmo tempo, construir o mundo social.

1 Esteartigo baseou-se em uma pesquisa etnografica iniciada em 2008, como parte de uma pesquisa que
estuda experiéncias de identificagdo em diferentes grupos étnicos na Argentina (Novaro, 2011).

2 Osnomes das pessoas aqui apresentados sdo ficticios para preservar o anonimato, mas as localizagdes
sdo reais.

3 As coldnias agricolas argentinas sdao povoados, ou vilas, fundados em fins do século XIX com o objetivo
de assentar imigrantes europeus para o desenvolvimento
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Meu enfoque conceitual emtorno do tema se apoia nas aproximagdes regulacionistas do
trabalho infantil (Nieuwenhuys, 1994), as quais me permitem considerar as experiéncias
das criancas no trabalho rural como uma forma de educar para o cuidado (Ingold, 2002),
mas que ndao pode separar-se dos contextos de desigualdade e diversidade de onde
se produzem dados pela posicdo estrutural de suas familias. Considero que ndo se
pode reduzir o envolvimento de meninos e meninas nos afazeres dos sitios a uma mera
estratégia familiar de subsisténcia, mas tampouco entendé-lo como um processo idilico
de transmissao de conhecimentos.

A etnografia de Nieuwenhuys (1994) na India problematizou o trabalho infantil em
contextos familiares domésticos rurais, diferenciando-os claramente do emprego
assalariado, ainda que reconhecendo sua importancia econdémica. Seu desafio foi
analisar os conflitos em termos de idade e género, que sdo comuns de invisibilizarem-
se sob pretensdes de neutralidade moral. Essa neutralidade estd implicita na protecao
parental, na socializacao das atividades rurais e ausentes no trabalho industrial que
tem sido o padrao implicito para elaborar a no¢ao de trabalho infantil a partir das
leis. Por outra parte, contribuiram para essa ideia as teorias econdmicas neocldssicas
e marxistas convencionais, que definem o trabalho doméstico agrario vinculado a
geracao de valores de uso, e ndao a acumulacao capitalista. Partindo dessa perspectiva,
minha intencdo é reconhecer e, ao mesmo tempo, analisar criticamente o cardter
formativo do trabalho infantil rural em contextos domésticos, levando em conta que
a Antropologia tem romantizado as relagdes entre adultos e criangas, em termos de
socializa¢do baseada na aprendizagem, no fazer, e, consequentemente, os conflitos de
género e idade em contextos familiares tém sido escassamente descritos.

Por mais de um século, as zonas rurais da provincia de Misiones foram espaco de
relacdo de uma populacdo etnicamente diversa, composta por indigenas mbya-
guaranis, colonos e colonas (descendentes de migrantes europeus de fins do século
XIX até meados do século XX) e uma maioria de crioulos e crioulas (cujos ancestrais
foram considerados mesticos, por serem filhos de espanhdis e indigenas). A familia de
Sonia, ajovem do relato que encabecgou este escrito, refletia em parte esta composic¢ao
demografica daregido, ja que sua bisavé materna havia nascido na Alemanha, enquanto
que o resto de seus ancestrais, até trés geracdes, eram crioulos.

Através do trabalho de campo com familias como a de Sonia, pude analisar a participacao
gradual das jovens geracdes na reproducao social das familias, e seu lugar central na
construcdo histdrica de identificacbes contrastantes (Briones, 1996). Dessa forma, as
meninas crioulas e agricultoras iam reconhecendo-se como “gente do sitio”, enquanto
suas companheiras de escola e brincadeiras se definiam como mbya-guarani: “gente da
serra”. As meninas iam assumindo certas formas propriamente femininas de habitar o
espaco rural, mas também marcadas por distin¢des étnicas e de posicao social. Essas
identidades contrastantes iam-se configurando de acordo com as transformacdes
histdricas no espaco social agrario, ja que a estrutura social baseada em grandes
latifundios e assentamentos no noroeste da Argentina se encontrava em redefini¢ao
ha trés décadas, a partir da expansdo da industria florestal e o consequente éxodo da
populacdo rural.
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Como ja disse anteriormente, atendendo a posi¢6es normativas a respeito do trabalho
infantil (Niewenhuys, 1994), as intera¢6es das meninas nas atividades do sitio podiam
ser analisadas como experiéncias formativas (Rockwell, 1997). Ou seja, como parte de
um processo de aquisi¢cao progressiva de autonomia para o préprio sustento, em que
as diferencas étnicas, expressdo de género, de idade e de posic¢ao social definem certas
atividades e saberes como prdprios das garotas da col6nia. Essas experiéncias vividas
sdo o que lhes permitiam entender, mas também transformar imperceptivelmente e
em seu fazer cotidiano, o mundo que as rodeia: a educagao para o cuidado, o seguir os
caminhos tragados por aqueles mais experientes nos afazeres cotidianos (Ingold, 2002);
constitufa uma forma de aprender que estava invisibilizada e perpassada por uma série
de conflitos ligados a idade e ao género.

Essas pequenas transformacgdes tinham lugar pelo mero fato de que as experiéncias
formativas ndo constituem uma transmissdo de conhecimentos idénticos de uma
geracaoaoutra,atravésdaimitacao, sendo queimplicamapropria¢bes do conhecimento
disponivel em seu entorno social e histdrico imediato (Rockwell, 1997). As garotas,
como aprendizes, “mergulhavam” naqueles conhecimentos que dispunham aqueles
que detinham tais experiéncias em seu entorno imediato, mas nesse “mergulhar”,
transformavam também as formas de fazer e entender o mundo (Padaise e Rogoff,
2009). Tratava-se de um processo em que o que se podia ver era uma heterogeneidade
de praticas de garotas e garotos que tentavam participar das atividades, e ndo a
homogeneidade de crian¢as que meramente copiavam.

Essas apropriacbes se davam em contextos de transmissao explicita ou implicita de
conhecimentos préprios de um mundo adulto que, para as meninas da coldnia, era
caracterizado como crioulo, feminino e de agricultores familiares, mas também tinham
influéncia de mundos indigena, masculino e das classes médias e altas. Dessa forma,
as garotas aprendiam afazeres prdprios das posi¢ées que estruturalmente ocupavam
embasadas na divisao sexual do trabalho, mas também vivenciavam outras experiéncias
que proporcionavam matizes as suas identifica¢6es étnicas, de género e de posicao social.

Neste ultimo aspecto, ocupava um lugar especial a escola, espaco onde as meninas da
colénia tinham acesso a uma cultura legitimada socialmente. Devido a sua condi¢do de
mulheres de familias agricultoras, elas ocupavam um lugar subordinado nas estratégias
de acumulacao de capital do grupo doméstico e, em geral, ndo herdavam a propriedade
(Stolen, 2004). Nesse sentido, poder frequentar a escola constituia para essas meninas uma
possibilidade de futuro diferente do de suas maes, que escassamente haviam terminado
sua escolaridade e dependeram de um casamento para adquirir um meio de vida.

O trabalho e as identidades na fronteira

36

A cidade de San Ignacio estd localizada na zona de fronteiras. Vivem nela, atualmente,
umas 6.312 pessoas, e encontra-se rodeada de um espaco rural onde residem umas
4.229 pessoas em pequenas propriedades familiares e comunidades indigenas
(INDEC, 2012). San Ignacio foi fundada em 1610 como uma reserva indigena guarani,
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a cargo dos missiondrios jesuitas, que funcionou durante um século e meio, até que
foi abandonada apds a expulsdo dos religiosos por parte das autoridades coloniais.
Povoada informalmente por crioulos, ao final da Guerra da Triplice Alian¢a (em que
confrontaram-se o Brasil e a Argentina contra o Paraguai, 1864-1870), foi refundada
como coldnia agricola em 1907.

San Ignacio foi, portanto, um dos primeiros assentamentos crioulos na provincia de
Misiones, que se incorporou tardiamente a republica como um territdrio nacional (1881)
e muito mais recentemente como uma provincia (1953). Este breve panorama indica que
a histdria de seu povoamento por parte de indigenas, crioulos e colonos foi atravessada
pelas disputas entre os governos nacionais fronteiricos, entre os Estados e os indigenas,
e pelos processos de autonomia provincial. De fato, a imigracdo europeia iniciada em
fins do século XIX tem sido entendida, em parte, como uma estratégia estatal para
assegurar as fronteiras nacionais (Abinzano, 2013).

A construcao histérica como espago de fronteira explica as caracteristicas da estrutura
social agrdria e a diversidade étnica atual em Misiones. A populacdo indigena mby3, que
historicamente ocupou o espaco da selva paranaense, foi cada vez mais marginalizada
a medida que a fronteira agricola foi se expandindo (Gorosito, 2010). A ocupac¢do
crioula deu-se a partir de grandes latifindios e do estabelecimento de coldnias crioulas
e europeias nas terras restantes. Em geral, os colonos ocuparam propriedades de 25
hectares que conseguiram regularizar, mas alguns ndo tiveram éxito e passaram a
engrossar as filas dos ocupantes* de terras governamentais (Baranger, 2008).

As diferencas étnicas e de posi¢ao social sdo reconhecidas por quem se autoidentifica,
de maneira geral, como “gente da colénia”, ja que, nos casos em que ndo contam
com a propriedade da terra, podem dizer, como pude escutar em meu trabalho de
campo, que sao “quase colonos”. O mesmo se sucede quando sua ascendéncia étnica
é completamente crioula nas duas ou trés gera¢bes que o produtor pode recordar: sao
“quase colonos” porque ndo tém avds ou pais europeus. Essa denominagao genérica da
pessoa que vive em, e do campo, tem vigéncia por sua significancia em termos morais:
os colonos missiondrios encarnam o sacrificio, a estratégia exitosa de reproducao
familiar no campo e, em geral, o trabalho (Mastréngelo e Trpin, 2008). Isso os distingue
claramente dos extrativistas, mas também dos indigenas.

afazeres rurais: influéncias adultas

Aincorporacao progressiva das jovens geracdes da coldnia ao trabalho do sitio implica
sua participacdo em experiéncias formativas (Rockwell, 1997), ou seja, que meninos,
meninas e jovens aprendam os afazeres rurais seguindo os caminhos tragados por
aqueles que tém mais experiéncia que eles. O ensino das diferentes atividades realizadas
no sitio torna-se significativa quando se educa a atencao para aqueles aspectos do

4 No Brasil, os grupos ocupantes argentinos seriam algo semelhante as ocupagdes dos Sem-Terra.
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entorno que sé podem ser percebidos por um perito, gerando-se, assim, habilidades
que sdo individuais, mas, ao mesmo tempo, inerentemente sociais (Ingold, 2002).

A identidade das garotas da col6nia vincula-se a sua concepc¢ao subjetiva de forca de
trabalho; é através da incorporacao nos afazeres domésticos e rurais que os adultos
comunicam as meninas e jovens os conhecimentos agricolas em seu prdéprio contexto,
ainda que elas se apropriem destes conhecimentos para reproduzir, criativamente, as
caracteristicas davida na colénia. Asinfluéncias adultas navida das garotas ndo resultam
somente do contraponto entre o mundo do sitio e a cultura ilustrada, representada
pela escola, uma vez que seus destinos estdo marcados pelas experiéncias diferenciais
de suas maes e pais, irmaos homens, meninos e meninas das aldeias indigenas com os
quais diariamente compartilham a vida escolar.

Os meninos e jovens tém participado das tarefas agricolas familiares em distintos
contextos socioculturais e histdricos, mas este tema assumiu centralidade nas agendas
governamentais nas uUltimas décadas a partir de normativas nacionais e internacionais
referentes a erradica¢do do trabalho infantil e a protecao do emprego juvenil. Ainda
que essas normativas tenham constituido um importante avan¢o nos direitos das
jovens geracdes, as politicas regulacionistas (Nieuwenhuys, 1994) permitem distinguir
as experiéncias formativas no trabalho com respeito as modalidades de trabalho infantil
erradicével (Padawer, 2014). Entre as familias da coldnia que conheci em San Ignacio, o
trabalhoinfantil erradicdvel eraexcepcional, e sucediaquando alguns meninos-emgeral
maiores de 12 anos, idade em que finalizavam a escola primaria - eram empregados em
atividades agricolas fora da propriedade familiar, por temporadas, para complementar
arenda dos seus pais.

As garotas na col6nia

38

Durante meu trabalho de campo, pude concluir que as experiéncias formativas das
garotas da col6énia em San Ignacio incluiam praticamente todas as tarefas cotidianas
da propriedade familiar. Nestes espacos, as situacOes de diversdo, aprendizagem
e trabalho se entrelacavam na cotidianidade dos meninos e meninas, que usavam
ferramentas adultas para seus jogos. Assim se iniciavam, a partir de encenacdes
lddicas (Larricq, 1993), na participacdo progressiva das atividades domésticas de
reproducdo social (Lave; Wenger, 2007), a qual repetia um padrdo basico de divisdo
sexual do trabalho. Enquanto as meninas se ocupavam do cuidado dos irmaozinhos, a
limpeza da roupa, da cozinha, do trato dos jardins e hortas, seus irmaos mais velhos se
incorporavam as tarefas do sitio de maior exigéncia fisica, no manejo de ferramentas
e do maquinario agricola.

A participacdo dos meninos nas atividades agricolas comegava simplesmente
caminhando pelo sitio: aprendendo a “atentar” para onde estavam os brotos, para ndao
pisad-los, juntando sementes, trazendo agua para os animais. Neste sentido, aprendiam
através de um redescobrimento guiado (Ingold, 2002), no qual as explicitagdes verbais
ndo derivavam derepresentacdes mentais, sendo de contextos familiares de atividades.
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Os meninos Soares, aos quais me referirei a seguir, ndo recebiam informacao abstrata
sobre as plantas (como uma descri¢do sobre sua anatomia e fisiologia), mas aprendiam
a olhar e identificar os cultivos em um amplo espaco verde, comecando logo a ser
guiados no processo de saber como cuidar deles.

Embora todas as criancas participassem cotidianamente nas atividades produtivas
da familia, a posicdo na escala de irmaos, sua idade e seu género, incidiam nas
tarefas a cargo de cada uma. No grupo doméstico da familia Soares, quem tinha
maiores responsabilidades eram Damian e Irene, de 16 e 14 anos, respectivamente, e
especialmente o homem era quem tinha a seu cargo as tarefas mais qualificadas: “no
sitio, ¢ meu campedo”, dizia o pai, referindo-se ao garoto; enquanto que dizia “é a que
mais ajuda”, referindo-se a jovem. Esta posi¢ao auxiliar das meninas € a que fazemos
referéncia no comeco, em relacdo a Sonia e sua mae.

Certo dia, quando visitei o sitio dos Soares, pude observar em detalhes o papel de
guias, no processo de aquisicao de habilidades e ensino do cuidado, que realizavam
os irmdos mais velhos, diferenciado em termos de género. Enquanto percorriamos o
sitio da familia, os meninos mais velhos distinguiam plantas isoladas entre os vegetais
da capoeira (terreno do sitio com mato rogado), enquanto que a inten¢do dos mais
novos, de abordarem esse conhecimento, se via quando reclamavam a aten¢ao dos
mais velhos sobre alguma planta que havia passado inadvertida.

Damian era o responsavel pela explicacdo sobre a organizacdo dos cultivos (“aqui
plantamos milho porque a terra é melhor”). Foi o garoto que se encarregou de plantar,
tinha contabilizadas as filas de mandioca plantadas (“sdo 9”) e podia identificar mais
facilmente os brotos; por isso, sua irma o consultava a respeito (“esta planta, como
se chama Damian?”). O jovem sabia de formas, espacos e também de periodos e
processos: em que momento se fizeram as planta¢des (“a cebola é do ano passado”)
e quando iam poder colher (“aos trés meses volta a sair’’), de acordo com a variedade
(“este milho é de trés meses”).

No percurso pela horta, sua irma Irene também intervinha com o que sabia, mas
perguntando ao seuirmao mais velho, e sempre estava atenta ao que faziam seus irmaos
mais novos: advertia-lhes que nao pisassem as ramas de mandioca, que desviassem um
broto de meldo (“olhe a plantinha, vocés!”); ou seja, cuidava deles, mas, ao mesmo
tempo, os orientava para que percebessem aspectos inadvertidos do entorno. Também
sua irma mais nova, Martina, com 5 anos, ia identificando, ja sozinha, alguns cultivos
(“olha a mandioca”; “ai tem feijao”). A deteccdo de plantas “perdidas na capoeira”
permitia as criancas desenvolverem suas capacidades de percep¢ao de formas, cores,
texturas e processos que haviam adquirido, apropriando-se dos conhecimentos de seus
irmos. E importante advertir como, no caso das criancas mais novas, as diferencas de
género nao estavam tao marcadas como nas mais velhas: as meninas mais novas, como
Martina, brincavam e aprendiam em igualdade com os meninos.

As responsabilidades das garotas da col6nia com as tarefas domésticas vinculam-se
com a histdrica divisdo sexual do trabalho na familia, a qual, como campo de poder, faz
com que as posicoes que ocupam seus integrantes dependam dos recursos que logrem
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dispor (Schiavoni, 2008). Em contextos rurais, como o de San Ignacio contemporaneo,
isso implica uma reproducdo intergeracional do controle diferencial sobre os recursos
da terra, a tecnologia e a renda entre homens e mulheres. Esse controle se consolida
através da distribuicao desigual de habilidades e conhecimentos, vinculada a divisao
do trabalho no campo em razao do género.

A partir das influéncias adultas, a associacao das meninas ao trabalho doméstico
Ihes permite desenvolver suas capacidades “naturais” de cuidado das criangas e
do lar, enquanto seus irmdos desenvolvem suas habilidades no trabalho rural e,
por essa razdo, deverdo ser os herdeiros da propriedade. Nesse sentido, o acesso
desigual de meninas e meninos as oportunidades de aprendizagem de habilidades
no campo constitui, sem dlvida, uma ferramenta de restri¢do social das mulheres
(Stolen, 2004).

Essaconstru¢ao de género, organizadaapartirdasinfluénciasadultas, erarapidamente
assumida pelas criancas. Pude ver isso quando visitava a familia Estrella, ao percorrer
0 seu sitio acompanhada por Luciano e Patricia, de 9 e 8 anos, respectivamente.
Enquanto a menina carregava nos bragos uma bebé, seu irmdo levava um pequeno
facdo nacintura. Durante nossa conversa sobre as atividades do sitio, voltei a perceber
que era o irmd@o mais velho quem sabia quais eram os diferentes setores semeados;
assim, Luciano sabia onde estava plantado o mel3o, que mal nascia no solo, uma vez
que estava presente quando seus pais o plantaram. Embora Patricia tivesse sé um
ano a menos que Luciano, por sua posi¢ao na escala de irmdos e também por sua
condigdo de género, tinha um acesso menor a essas experiéncias formativas no sitio,
0 que se podia ver quando seu irmao a corrigia na identificacao ou no uso de certas
plantas. Ainda que executassem atividades sancionadas socialmente, em razao de
idade e género (“quando estou entediada, minha mde me manda lavar roupa”, dizia a
menina), as atividades préprias dos homens eram, em parte, compartilhadas por suas
irmas; por isso, Patricia sabia lidar com o facdo que o seu irmao carregava na cintura.

Longe das imagens estereotipadas do trabalho infantil, os meninos da familia Estrella
subiam nas arvores, colhiam frutas e recolhiam hortalicas, as quais aprendiam a
distinguir como parte da aprendizagem do processo de plantio (“o alho cresce rapido
se Ihe pdes para cima”), e também como produtos em um ciclo de troca (“as nossas
bananas ndo sdo como as dos outros’). Assim, meninos e meninas percorriam juntos o
sitio e a serra diariamente (“caminhamos todos os dias”), brincando e incorporando-
se a tarefas cuja responsabilidade era dos adultos (“esta parte papai ja limpou”).

As obrigacbes domésticas que as meninas, como Patricia, realizavam desde pequenas
eram, sem duvida, experiéncias formativas subordinadas. Mas essa subordinacdo nao
provinhadas tarefas emsi, mas darestricao progressivaarecursos e habilidades vinculadas
as tarefas do sitio. Dessa forma, as garotas da col6nia iam aprendendo a dominar o
trabalho doméstico, mas distanciando-se do sitio, o qual iam herdar seus irmaos.
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As garotas na escola
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Para as garotas da coldnia, poder frequentar a escola constitui uma possibilidade de
futurodistintoaodesuasmaesque,emgeral,dependeramdomarido parapoder garantir
seu meio de vida. Nas ultimas décadas, a frequéncia a escola secundaria na Argentina
cresceu a partir da Lei Nacional de Educacdo (2006), que estabeleceu a obrigatoriedade
desse nivel em todo o pais. Para esse fim, foi proposta uma série de politicas publicas,
tais como a criagdao de escolas de ensino secundario, bolsas estudantis e entrega de
materiais escolares, com afinalidade de facilitar oingresso, a permanéncia e a conclusao
dos adolescentes no ensino secunddrio (Padawer; Rodriguez Celin, 2014). Por exemplo,
entre 2010 e 2014, foram entregues computadores a 3.818.102 estudantes secundarios
em todo o pais (ANSES, 2014), quase a mesma cifra que se projetou para a totalidade
de jovens entre 15 e 19 anos na Argentina, em 2018 (INDEC, 2018). Mas, em contextos
rurais, como o de San Ignacio, cumprir com a obrigatoriedade da escola secunddria
continuou sendo um desafio, j& que, mesmo recebendo computadores, as familias
da coldnia, das ocupagbes e dos indigenas continuaram sem poder garantir que seus
jovens estudassem. Em primeiro lugar, porque os adolescentes eram incorporados aos
afazeres do campo com maior intensidade, e também costumavam ser empregados no
mercado informal como assalariados, o que nao impedia, mas dificultava, a frequéncia
a escola. Em segundo lugar, pela falta de um recurso imprescindivel em contextos
rurais: o transporte.

Naregiao dacoldniaem Sanlgnacio, era possivel encontrar numerosas pequenas escolas
primarias, mas as escolas secundarias se encontravam na cidade; os estudantes deviam
percorrer diariamente longas distancias, o que dificultava sua frequéncia regular. Por
outro lado, eram caminhos pouco transitados, o que implicava em situagdes de perigo,
especialmente paraas meninas e, para protegé-las no seu percurso as escolas, as familias
desenvolviam diferentes estratégias: desde acompanhd-las diariamente (tarefa a cargo
das maes, como no caso da familia Costa, apresentada no comeco), até manda-las para
morar com parentes ou amigos na cidade, em alojamentos estatais ou religiosos.

Mas se, no sitio, as garotas da colénia eram subordinadas, em virtude de seus atributos
“naturais”, aescola eraumespaco onde as propriedades da feminilidade lhes resultavam
particularmente valiosas: a “aplicacdo” das meninas resume uma série de atributos,
como a tranquilidade, o estudo e o interesse na aula (Stanley, 1995), pratica e valores em
que as garotas da col6nia eram também socializadas. Esses valores eram reconhecidos
pelos professores e prediziam uma permanéncia maior das meninas na escola, em
relagdo aos seus irmaos homens. Dessa forma, a possibilidade de concluir os estudos se
complementava com as estratégias familiares de acumulacao, ja que as jovens tinham
outra opgao de busca de recursos de reproducao social, procurando empregos urbanos
a partir de sua maior qualificacao.

A continuidade dos estudos, como projeto de futuro das meninas da colbnia, se
discutia nas visitas a familia Kurz, cujas filhas frequentavam uma escola secunddria
agricola na cidade de San Ignacio. As terras desta familia eram pouco produtivas, mas
podiam comercializar produtos excedentes. Como colono nao capitalizado, Alberto
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utilizava seus conhecimentos de mecanica para construir as maquinas que necessitava
para o sitio, e péde progredir modestamente a partir do esforco de toda a familia,
ainda que fosse invidvel, em termos produtivos, a divisdo de suas terras entre seus 4
filhos. Consequentemente, mesmo dizendo que “sempre no sitio ha lugar para elas”,
implicitamente a escola era uma via de saida para um futuro melhor para as meninas.
Este projeto de continuidade nos estudos era estimulado pelos pais (“agora que vao
a escola secundaria, temos que lhes dar tempo para que estudem”) e reconhecido
como uma possibilidade de escolha que eles ndo tiveram, ainda que, ndo obstante,
reclamassem a necessidade das garotas como forca de trabalho no sitio (“antes de ir
para a escola, que preparem a verdura para vender”).

As meninas pareciam, por sua condicdo de género “aplicada”, candidatas para estudar.
No entanto, esta ndo era uma conclusdo automatica, ja que o pai reconhecia também
um aspecto ligado a inteligéncia e a perseveranca de cada uma (“Elas sdo garotas, sdo
estudiosas; mas, terminar a escola... depende de sua capacidade e empenho”), no que
concordava a mae, apresentando sua experiéncia como contraponto (“eu nunca gostei
de estudar, mas elas sim; estdo procurando estudar para no futuro serem professoras”).
Para as familias rurais de San Ignacio, a escola ndo tinha relagao exclusivamente com o
acesso a alta cultura ou ao progresso social, mas era associada a questao do gosto; no
entanto, como ja defendido por diferentes autores, compartilhar o gosto pelo estudo
implicaidentificar-se com a cultura legitimada através da escola, que historicamente tem
respondido os valores da classe média e alta (Bourdieu, 2002). A importancia do esforco
para o éxito escolarfoirecuperada porum professor da escola secundaria, quando visitou
a familia Kurz, certo dia, enquanto os pais e as meninas punham também na balanca os
ritmos das atividades do sitio. Para o professor, as meninas eram “aplicadas, educadas”,
e propunha uma cumplicidade adulta a respeito (“digo isso para a sua tranquilidade”):
por isso, visitava a familia para incentivar as meninas a fazerem as avalia¢6es pendentes.
A mae concordava com esses objetivos (“isso espero, que facam as provas, disso eu
cuido”), mas, no didlogo com o professor, os pais tentavam negociar “uma exce¢do”
para que as filhas pudessem acompanhar o pai na venda dos produtos da horta.

Embora a conversa se realizasse entre adultos, uma das falas das meninas foi um indicio
de seuinteresse em participar da principal atividade dos pais, a partir de habilidades que
a prépria escola lhes dava, nesse caso, para lidar com uma contabilidade basica (“nés
vamos com papai porque vendemos fiado, e assim vamos anotando o que as pessoas
devem a ele”). No mesmo sentido, interveio o professor (“nds entendemos, queremos
melhoraraquestdo da colaboracdo das familias”), de modo que a proposta da escolando
se apresenta como uma via alternativa, mas complementar as necessidades familiares.
A via do estudo era um projeto das meninas, mas também uma aposta dos pais (“no
sitio, ndo é facil a coisa”), que ndo viam outra alternativa para suas filhas, mais além do
casamento (“apoia-las, se quiserem continuar estudando; depois, se desistirem, que se
casem e fiquem no sitio do marido”).
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Uma conclusao
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As garotas da coldnia que conheci em San Ignacio me mostraram que o trabalho nos
sitios |hes permitia apropriarem-se de conhecimentos condicionados pelo género,
estabelecidos historicamente pela divisdo do trabalho, assim como por tarefas que
faziam cotidianamente seus pais e irmdos. A educac¢do para o cuidado tornava as
meninas perfeitamente capazes de identificar brotos de plantas cultivadas na serra, e
suas intencdes de participar nas atividades do sitio se expressavam igualmente as dos
seus irmaos homens.

No entanto, essas praticas dominantes dos adultos masculinos iam se invisibilizando
com o tempo: se todas as garotas sabiam lidar com facdes, eram seus irmaos que os
levavam cotidianamente na cintura; elas carregavam os seus irmaozinhos. A descricao
das tarefas das meninas e das maes como “ajuda” evidenciava o reconhecimento de
um lugar subordinado em relagdo aos homens, “campedes” do sitio. Nesse sentido,
a participacao periférica legitimada das meninas se assentava sobre um padrdo de
divisdo sexual do trabalho que se mantinha de geracao em geracao; ainda que elas
efetivamente “soubessem fazer” coisas do sitio desde pequenas, esse conhecimento
Ihes era ativamente restringido.

Em seu deambular pelos campos, as meninas realizavam cotidianamente com seus
irmdos um fluir de atividades que as levavam da brincadeira a aprendizagem e ao
trabalho, e se responsabilizavam cada vez mais com as tarefas domésticas (enquanto
que seus irmaos, progressivamente, se responsabilizavam pelo sitio, ou, inclusive, pelos
trabalhos informais como assalariados, a partir dos 12 ou 13 anos). Reconhecer o cardter
formativo desse fluir de atividades é sumamenteimportante parase pensar naeducagao
dainfancia, porque os afazeres rurais deixam de ser patrimonio exclusivo dos adultos, o
que de fato sucede a custa de uma alienagdo das atividades de autonomia das criangas.
Isso pode ser observado mais frequentemente nos contextos urbanos de classe média
(parametro de normalidade implicito nas regulacdes de trabalho infantil), nos quais as
criangas sao protegidas ao ponto de terem sob sua responsabilidade, poucas tarefas
das que se realizam no cotidiano dos lares.

Advertir para a importancia formativa da incorporacao progressiva ao trabalho nao
implica desconhecer aimportancia de proteger as criangas de situa¢des perigosas, pelo
contrario, trata-se de resguardar seus direitos a uma educagdo escolar, mas também que
possam aprender outras coisas que lhes proporcionem autonomia. Nesse contraponto,
merece uma reflexao o lugar definido historicamente a escola como espaco educativo
legitimado socialmente. Em San Ignacio, as meninas pareciam ter possibilidades certas
de escapar a sua posicao subordinada no acesso a recursos do sitio, transitando, para
tanto, o caminho para a cultura escolar que as preparava (recuperando sua condic¢do de
expressdo de género “aplicada”), para empregos urbanos.

O gosto pelo estudo, que pode ser entendido como influéncia de modos de ser, préprios
das classes dominantes, implicava, de fato, algumas mudancas nas identificacbes das
garotas dacoldniaque seviaminteressadas portrabalhos préprios da cidade. No entanto,
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essas identificacbes eram entendidas por elas e seus pais como um processo dinamico,
jd que “sempre podem voltar” para o sitio. Essa op¢ao, ainda sendo principalmente
uma promessa, se constituia como uma alternativa ante as histdricas estratégias de
capitaliza¢ao dos pequenos produtores rurais, que condenavam as garotas da colénia a
garantir sua reproduc¢ao social exclusivamente através do casamento.
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Neste trabalho, analiso, a partir de posicdes regulacionistas a respeito do trabalho infantil,
as participa¢oes das meninas nas atividades agricolas em San Ignacio (Missdes, Argentina). A
partir de referéncias a um trabalho de campo etnografico iniciado em 2009, considero como
sua incorporacdo nos fazeres cotidianos dos sitios pode entender-se como experiéncias
formativas, isto é, como parte de um processo de aquisi¢do progressiva de autonomia para
o préprio sustento, onde as distingdes étnicas, de género, de idade e posicao social definem
certas atividades e saberes como préprios das garotas do campo. Esses conhecimentos sobre o
mundo s&o os que lhes permitem entender, mas também transformar imperceptivelmente e em
seu fazer quotidiano, o mundo que as rodeia.
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Infancia rural e trabalho infantil:
concepcoes em contexto de mudancas
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No Brasil, desde as ultimas décadas do século XX, multiplos agentes sociais, vinculados
as instituicdes nacionais e internacionais, publicas e privadas, comprometidos com as
causas dainfancia, passaram a problematizar e combater o trabalho infantil emrelacdes
assalariadas, relacionando-as a exploragao, violéncia, degradacdo e ao aviltamento
das criangas. As providéncias para enfrentamento desse problema social foram a
garantia da educacao escolar e a institucionalizacao de programas de distribuicao de
renda. Na primeira década do século XX, mudancas nos dispositivos legais passaram a
tipificar como trabalho infantil diversas atividades realizadas por criancas em unidades
de producdo familiar. Sob a perspectiva de agricultores familiares, o trabalho de
criangas no ambito domiciliar integra processos de socializa¢do e formacao de futuros
herdeiros e trabalhadores. Porém, algumas mudancas juridicas, a valorizagao da escola
e determinadas politicas de combate ao trabalho infantil interferem nas formas de
socializa¢@o e nas concepg¢des de infancia no meio rural.

Este artigo analisa concep¢des de infancia e de trabalho da crianga vigentes na legisla¢ao
brasileira em contraponto a visdo de agricultores familiares." Em termos metodoldgicos,
a pesquisa combinou levantamento documental e estudo de caso. Os documentos
utilizados foram dispositivos legais produzidos por instituicbes internacionais e nacionais
relacionadas ao trabalho infantil. Na compreensdo de situacao particular, uma vez que o
estudo da infancia requer andlise de contextos e de relagcdes sociais situados no tempo
e No espago em que as criangas vivem, a pesquisa foi desenvolvida no municipio de
Itapuranga - Goids, Brasil. Os dados da pesquisa foram obtidos por meio de entrevista
semiestruturada dirigida aos pais e as mdes das criangas. Teoricamente fundamentada nos
novos estudos da infancia, que, sociologicamente, posiciona as crian¢as como agentes de
suas narrativas e sujeitos ativos dos processos de aprendizagem e socializa¢do (Sarmento,
2005; 2008), a proposta original da pesquisa previa entrevistas com criancas rurais. Em
2009, ao ser submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) de duas universidades
parceiras, o projeto teve diversos questionamentos e solicitacdes de alteracOes, cujo
encaminhamento implicou a exclusdao das entrevistas com criancas.> Atuando a luz
da Resolu¢dao 196/1996, do Conselho Nacional de Saide, os membros do CEP tinham
dificuldades para compreender e aprovar um projeto envolvendo criangas em situacdes
consideradas ilegais. Na realidade, aquela Resolu¢do foi concebida a partir de um modelo
biomédico, o que a tornava inadequada para uma avalia¢dao ética de uma pesquisa social,
como ja analisado por Victora (2004), MacRae e Vidal (2006) e Diniz (2008).

Todavia, o fato de o trabalho da crianga no meio rural ser considerado trabalho infantil,
portanto,legalmente proibido,imp6s ao pesquisador cuidado ético eresponsabilidade para

1 Este artigo é resultado de um projeto de pesquisa desenvolvido em parceria entre as Universidades
Federais de Goids (UFG), de Santa Maria (UFSM) e do Rio Grande do Sul (UFRGS), Brasil. Agradeco ao CNPq
pelo apoio financeiro para a realiza¢do da pesquisa de campo e a Capes pela bolsa de pds-doutorado, que
muito facilitou a elaboragdo deste artigo. Agradego também aos agricultores familiares de Itapuranga pelo
acolhimento em suas casas e pela disponibilidade para relatar sobre a socializagdo de seus filhos. As lacunas
remanescentes e as opinides expressas no artigo sdo de minha inteira responsabilidade.

2 O projeto de pesquisa teve aprovacdo pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFRGS, Brasil, e o
levantamento de dados foi realizado em junho de 2010.
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preservar asidentidades e intimidades das familias de agricultores. Narealidade, a pesquisa
surgiu como uma demanda do movimento sindical de trabalhadores rurais, vinculado a
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG), o que conferiu certa
legitimidade e firmou compromisso ético e politico com os agricultores, responsaveis pelas
criangas. Além disso, a atuagao como coordenador de projeto de extensao universitaria,
com foco no desenvolvimento agroecoldgico, possibilitou o estabelecimento de relagées
de amizades com agricultores de Itapuranga, bem como momentos privilegiados para
observacao do envolvimento das criangas no trabalho familiar.

A amostragem da pesquisa constituiu-se de 16 agricultores familiares, que sao pais
de criangas rurais com idade entre 6 e 14 anos. Suas propriedades tém, em média,
17,5 hectares, sendo que 13 agricultores sdo proprietdrios do imdvel e trés moram e
trabalham na propriedade dos pais ou sogros. Ali, produzem frutas, verduras e leite
com interesse mercantil, bem como diversos cultivos e criacdes de pequenos animais
para consumo familiar. Entre os entrevistados, 69% executam as atividades produtivas
somente com mao de obra familiar, enquanto 31% raramente contratam mao de obra
externa. Quanto a escolarizagao, 65% dos pais e das mdes das criangas tinham o
ensino fundamental incompleto; 20%, ensino fundamental completo; 5%, ensino médio
incompleto; e 10%, ensino médio completo. Todos os agricultores pesquisados eram
beneficidrios do Programa Bolsa Familia.

Infancia e trabalho infantil: perspectiva legal em breves apontamentos

48

A compreensao de infancia enquanto categoria social requer a andlise dos diferentes
contextos econdmicos, histdricos, sociais e culturais em que as crian¢as vivem. A partir
da experiéncia francesa, Ariés (1981) afirma que as diferentes sociedades e grupos
sociais construiram diferenciadas maneiras de perceber e inserir as criangas em espacos
institucionais consideradosadequados desocializa¢cao. Aolongo dotempo, associedades
processaram mudancgas nas instituicdes, nos dispositivos legais, nas politicas publicas
e nas imagens de infancia e, por consequéncia, nas nog¢des e formas de organizagao
de familia. Sob essa perspectiva, a infancia torna-se uma metafora sociocultural que
permite visualizar as sociedades em mudangas e analisar as transformagdes sociais
estabelecidas para as criangas ou mesmo pelas criangas.

Na contemporaneidade, as concep¢des hegemonicas de infancia e de direito da infancia
foram socialmente construidas pela atua¢do de agentes sociais afiliados a organizacdes
internacionais, como a Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU), o Fundo das Nacdes
Unidas para a Infancia (UNICEF) e a Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT).
Desde o pds-guerra, esses agentes sociais investem na internacionalizacdao dos direitos
da crian¢a, empenhando grandes esforcos na promocdo de debates e de positivagao
das convencbes e dos tratados nos ordenamentos juridico-constitucionais. Em seus
postulados, defendem que criancgas e adolescentes sdo pessoas em condicOes especiais
de desenvolvimento e sujeitos de direitos préprios, com necessidade de protecao
especifica e formacao educacional antes de ingressarem no mercado de trabalho.
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De acordo com Bobbio (2004), a aprovacdo da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, em 1948, pela ONU, deflagrou um amplo movimento de internacionalizacao
dos direitos humanos. A nocao de sujeitos de direitos, independentemente de
nacionalidade, reconheceu a dignidade humana e os direitos, iguais e inaliendveis,
para todas as pessoas, como principios da liberdade, igualdade, justica e paz no
mundo, que devem ser garantidos pelos Estados nacionais em seus ordenamentos
constitucionais e juridicos. O aperfeicoamento gradual da Declaracao Universal dos
Direitos Humanos, ainda segundo Bobbio (op. cit.), estendeu o reconhecimento de
direitos individuais, coletivos e difusos para categorias especificas de pessoas, como
criancas e adolescentes, idosos, mulheres, deficientes fisicos, minorias étnicas e
grupos indigenas, dentre outras.

Sob essa orientacdo, as pessoas sao consideradas iguais pela natureza humana, mas
diferentes na diversidade de suas condic¢Oes, necessidades e concep¢des sociais. Nesse
sentido, como destacou Bonnet (1999), a Declara¢do Universal dos Direitos da Crianca,
promulgada pela ONU em 1959, procurou fundar concepc¢des universais de infancia e
de direito da infancia, enfatizando o papel dos Estados, da sociedade e da familia na
promocao e garantia dos direitos da crianga.

Outras organizagOes internacionais agregaram-se aos esforcos para universalizar
concepgdes e direitos da infancia. A OIT centrou esfor¢os no combate ao trabalho
infantil, especialmente por meio da Convencdo n.° 138, de 1973, ao propor a criacdo de
um instrumento Unico e universal, destinado a “obter a aboli¢do total do trabalho de
criangas”. Paratanto, o artigo 2° dessa Convencao recomendava aos Estados signatdrios
que a idade minima ndo deveria ser “inferior a idade de conclusdo da escolaridade
compulsdria ou, em qualquer hipdtese, ndo inferior a quinze anos”. No entanto, o artigo
3° estabelecia a proibicdo de trabalhos que representassem riscos a salde, seguranca
e moralidade para menores de 18 anos. J4 o Unicef, por meio da Convencdo sobre os
Direitos da Crian¢a de 1989, reafirmou a concep¢ao de que as criang¢as sao sujeitos de
direitos econdmicos, sociais, culturais e civis. Dessa forma, segundo Bonett (1999), as
questdes relativas a infancia deveriam ser abordadas ndo a partir dos costumes das
familias, da sociedade ou da legislacdo de cada pais, mas da perspectiva legal universal,
fundamentada na nogao de desenvolvimento integral das criangas.

O conceito de desenvolvimento integral, como construcao universal, defende o valor
intrinseco da criangca como ser humano, a necessidade de respeito a sua condicao de
pessoa em processo de desenvolvimento, o seu valor prospectivo como portadora
da continuidade de sua familia, de seu povo e da espécie humana, bem como o
reconhecimento de sua vulnerabilidade social. As criancas constituem-se, portanto,
sujeitos de direitos préprios e com necessidades de protecao social, especifica e integral,
a serem garantidos pela familia, pela sociedade e pelo Estado. A infancia passou a ser
considerada uma fase de vida de aprendizado, estudos escolares, inocéncia, alegria
e brincadeira. As criancas deveriam estar livres das agressdes do mundo real. Assim,
todas as formas de violéncia, negligéncia, abuso e exploragdo, incluindo o trabalho
infantil, deveriam ser combatidas.
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Aos adultos, foram atribuidas responsabilidades de garantir condi¢des para o pleno
desenvolvimento fisico, intelectual, psicolégico e social das criancas. Com efeito, aos
menores de 15 anos, foi assegurado o direito ao ndo trabalho; aos adolescentes entre
16 e 18 anos, foi permitido o trabalho, desde que ndo prejudique a sadde e a moral.
Isso significou a ampliacao do tempo de dependéncia da crianca e do adolescente aos
adultos e a responsabilizacao dos adultos pelo provimento de suas necessidades.

No Brasil, as proposi¢cdes do movimento internacional de luta pelos direitos das criancas
e adolescentes foram incorporadas na Constituicao Federal de 1988, artigo 227, que
afirma o dever da familia, da sociedade e do Estado em garantir, para as criangas e
adolescentes, com prioridade absoluta, direitos a vida, salde, alimentacao, educacao,
lazer, profissionalizagdo, cultura, dignidade, respeito, liberdade e convivéncia familiar e
comunitaria, bem como a protecao de todas as formas de negligéncia, discriminacao,
exploracao, crueldade e opressdao. As concepgdes introduzidas nessa Constituicao
foram regulamentadas pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n.
8.069/1990. Segundo Méndez (1998), o ECA introduziu significativas mudancas tanto
nas concepcdes de infancia, de direito e de cidadania da populacdo infanto-juvenil,
quanto noreordenamento politico-institucional, em conformidade com os pressupostos
filosdficos, juridicos e sociais propugnados pelos organismos internacionais. Assim,
abriram-se mais espacos para a participacao da sociedade civil na discussao, na decisao
e no controle das politicas publicas para a infancia.

O ECA estabeleceu a proibi¢dao do trabalho aos menores de 14 anos, salvo na condicdo de
aprendizes, entre 0s 12 e 14 anos. A legislacao proibiu ainserc¢ao laboral precoce emrazao
das repercussdes perversas sobre a salide e escolarizacdao, mas permitiu ao adolescente
o trabalho como processo de aprendizagem, visando a formacao do futuro trabalhador,
mediante defini¢do de programa educacional e garantia do direito a escolarizagdo. Com
a promulgacdo do ECA, cresceu a luta de erradicacdo do trabalho infantil.

Nos primeiros anos da década de 1990, diversos agentes sociais, publicos e privados,
comprometidos com o combate das formas perversas de exploracao de trabalho
infantil, criaram espacos para o debate, conscientizacao e mobilizacao da sociedade
para o enfrentamento desse problema social. Por conseguinte, foram instituidas
politicas de combate ao trabalho infantil e de valoriza¢do da escola sob o pressuposto
de que o “lugar de crianca é na escola e ndo no trabalho” (Neves, 1999; Marin, 2005).
A obrigatoriedade da escolarizacdao e o cumprimento da legislacdo operam como
marco referencial para construir concep¢ao consensual, normas de enquadramento
social e acdes de erradicacao do trabalho infantil. Outra providéncia encaminhou-se
para a concessdo de renda mensal as familias em situaces de pobreza, condicionada a
matricula e permanéncia escolar (Marin; Marin, 2009).

A Emenda Constitucional n® 20/1998 introduziu novas mudancas ao estender para os 14
anos a proibicao de trabalho e, entre os 14 e 16 anos, a condicdao de aprendiz. Portanto,
relac6es de trabalho podem ser estabelecidas apds os 16 anos, mas sdo interditadas
atividades noturnas, insalubres, perigosas, penosas e prejudiciais a educa¢ao e moral dos
menores de 18 anos. Pela Emenda Constitucional, o Brasil aproximou-se das orientacdes
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da Convencao 138 da OIT no sentido da afirmacgao de esforcos para o combate do trabalho
infantil e da elevacao da idade minima de admissao a emprego ou a trabalho, visando a
garantir “um nivel adequado ao pleno desenvolvimento fisico e mental do jovem”.

Vale ressaltar que a Convencdo 182 da OIT, de 1999, trouxe importantes especificacbes
de modalidades de trabalho infantil socialmente condendveis, que repercutiram sobre
concepgdes de trabalhos realizados por criancas em unidades de producao familiar
no Brasil. Essa Convencdo definiu as “piores formas de trabalho infantil”, divididas
em quatro principais categorias: a) as formas de escraviddo ou praticas andlogas
a escraviddo; b) utilizacdo, demanda e oferta de crianga para fins de prostituicdo,
producdo de materiais ou espetaculos pornograficos; c) utilizacdo, demanda e oferta de
crianca para atividades ilicitas, particularmente para a producdo e tréfico de drogas; d)
trabalhos que, por sua natureza ou circunstancia de execucao, sao prejudiciais a saude,
seguranca e moral da crianca. Pelos gravissimos riscos as criancas, essas categorias de
trabalho infantil deveriam ser erradicadas.

Como desdobramento da ratificagcdo da Convencao 182 da OIT, o governo brasileiro
publicou o Decreto 6.481/2008 que, na especificacdo do item “d” da Convencdo 182,
apresentou a Lista das Piores Formas de Trabalho Infantil, designada Lista TIP, que
especifica trabalhos com provdveis riscos ocupacionais e repercussdes danosas a saude
em atividades relacionadas a agricultura, pecudria, silvicultura e exploragao florestal.
Em consideracdo dos gravissimos riscos a crianga, presentes e futuros, todos os
trabalhos contidos na Lista TIP foram legalmente proibidos.

Enfim, legislagdes e politicas publicas tendem a construir visGes universais de infancia e de
trabalho, que se tornam eixo de mobilizacao dos diversos agentes sociais comprometidos
com a campanha de combate das formas de violéncia, negligéncia e exploracdo infantil.
Essas visdes universalistas desconsideram especificidades dos contextos econémicos e
socioculturais em que as criangas rurais e seus familiares vivem e trabalham.

Infancia e trabalho das criancas: perspectivas de agricultores familiares

51

Sob a perspectiva formal, diversas atividades desenvolvidas por criancas no ambito da
agricultura familiar foram enquadradas nas piores formas de trabalho infantil. Esse fato
gerou, conforme pesquisas de Schneider (2005) e Marin et al. (2012), constrangimento
moral, indignagdo e questionamento entre agentes sociais vinculados ao movimento
sindical de trabalhadores naagricultura, que desencadearammanifestos de discordancia
da vinculagao da agricultura familiar a exploracao de trabalho infantil. Pela mediagao
de pesquisadores, aqueles agentes sindicais procuravam evidenciar que o trabalho
executado por criancas em unidades de agricultores familiares tem cardter de “ajuda”,
cujos principios sdo educagdo e socializagao, se diferenciando legal e sociologicamente
do trabalho assalariado, objetivado sob os rigores de relacbes de expropriacao,
precarizacdo e disciplinamento dos trabalhadores infantis.

Tais embates revelam diferenciadas concep¢bes de infancia e trabalho infantil. O
conjunto de leis, politicas publicas e institui¢6es educativas representam processos
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hegemonicos de construcdo social da infancia no contexto contemporaneo, que sao
orientados em nome do desenvolvimento integral da crianca. Porém, nas unidades
agricolas familiares, o trabalho de criancas sempre integrou estratégias de socializa¢ao
das novas geracdes e de complementacdo da forca de trabalho nas atividades agricolas
e domésticas. Mesmo na contemporaneidade, agricultores familiares atribuem valor
significativo ao trabalho das criancas, mas reconhecem a importancia da educacgao
escolar na formacdo das novas geragoes.

Para compreender tal questdo, torna-se necessaria a andlise da singularidade de
processos, relacdes e representacdes sociais construidos e reproduzidos pelas familias
de agricultores sobre a infancia e o trabalho das criangas. Em termos conceituais,
segundo Neves (2007, p. 265), a agricultura familiar é uma categoria socioprofissional
resultante de processos de construcdo social que “corresponde aformas de organizagao
da producado em que a familia é ao mesmo tempo proprietdria dos meios de produgao
e executora das atividades produtivas”. Os agricultores familiares, na simultanea
condicdo de proprietdrios e trabalhadores, constroem processos especificos de gestao
de suas unidades produtivas, que referenciam racionalidades sociais coadunadas com o
atendimento de multiplos objetivos socioecon6micos, orientam os modos de insercao
no mercado produtor e consumidor e interferem na cria¢do de padrdes de sociabilidade
familiar entre familias de produtores (Neves, 2004).

Na gestdo econdmica das unidades familiares de Itapuranga, todos os membros
da familia colaboram solidariamente para a realiza¢do dos trabalhos, com variacdes
conforme idade, sexo e posicdo hierarquica. Ao acompanhar pai e mae, as criangas
incorporam experiéncias acumuladas sobre técnicas agricolas, trato dos animais
e servicos domésticos. O trabalho da crianca representa ‘“ajuda” que garante a
reproducdo da unidade familiar tanto a curto prazo, contribuindo para a producdo de
bens e servicos necessarios ao consumo familiar e de excedentes mercantis, quanto a
longo prazo, a medida que integra légicas da formacdo de futuros trabalhadores e da
reproducao de modos de vida.

Em estudo realizado na década de 1970, em Itapuranga, Brandao (1986, p. 45) afirmou:
“ndo é sequer imaginada a possibilidade de uma crianca apds os seis anos de idade
(quando ndo antes) ndo ser pouco a pouco incorporada as atividades de trabalho e
producdo da familia”. Segundo o autor, a ajuda dos filhos nos trabalhos domésticos
e agricolas decorria da necessidade de reducdao de custo com a contratacao de
trabalhadores assalariados e da possibilidade de parte dos trabalhos ser realizado por
criancas e, com melhor rendimento, por adolescentes. Dessa forma, o trabalho da
crianga gerava mais autonomia da unidade familiar diante do trabalho externo e reduzia
os custos de producdo, tornando-se recurso produtivo, pois “um filho normalmente
produz mais para a familia do que consome” (Brand3o, 1986, p. 45).

No contexto contemporaneo, os filhos ja ndo sdo percebidos como importante recurso
produtivo ou forca de trabalho complementar da familia, mas pessoas em formacao,
que precisam participar da vida e dos trabalhos domésticos e produtivos da unidade
familiar. O dominio progressivo dessas atividades representa importante aprendizado,
o que possibilita a constru¢ao da autonomia do futuro trabalhador.
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Nas unidades de producao familiar de Itapuranga, todos os integrantes participam dos
trabalhos de produgao dos bens de consumo e dos excedentes mercantis. As familias de
agricultores configuram-se como unidades de producdo e de consumo, portanto, todos
os integrantes tém participacdo especifica na divisdo do trabalho familiar. Segundo
Brand&o (1986), camponeses de Itapuranga delineavam espacos laborais, existenciais
e simbdlicos diferenciados conforme sexo e posicdo hierarquica, sendo que os homens
trabalham nos espacos de producdo agricola e pecudria bovina, enquanto as mulheres
trabalham nos espacos da casa e do quintal. Os homens podem ajudar em trabalhos
domésticos e as mulheres nas lavouras e cria¢cdes. No entanto, o trabalho das criancas
sempre é referenciado como “ajuda”, seja nas lavouras, nas criagdes ou na casa, que
principia desde tenra idade e estende-se gradativamente, conforme idade e sexo.

Na contemporaneidade, as criancas permanecem na condi¢cao de ajudantes, sob
orientacdo de adultos, na execuc¢do de trabalhos que ndo desgastam fisicamente e
servem de aprendizado: “A gente nunca vai esforcar mais do que elas podem. Eu ndo vou
colocar uma crianga para trabalhar demais, mas algumas coisinhas elas podem ajudar
para irem aprendendo” (agricultora familiar, 25 anos, duas filhas, de seis e nove anos).

A destinacao de trabalhos para criancas passa por diversos critérios restritivos. Na visao
de agricultores entrevistados, ndo € moralmente aceitdvel a destina¢dao de trabalhos
a criancas sem o devido crescimento fisico e cognitivo, nem mesmo a transferéncia
de responsabilidades de adultos. A partir dos trabalhos praticados em suas unidades
produtivas, condenam situag6es em que as crian¢as devem ‘“pegar na enxada para
fazer capina”, “bater veneno na roga com bomba [pulverizador] nas costas”, “carregar
arrastando mangueira [equipamentos de irrigacdo]”, “ficar o dia todo no sol”, “moer
cana [para alimentar bovinos], porque é um servico perigoso”, “carregar muito peso”,
“trabalhar o diatodo emservico pesado”. Nesse entendimento, condendveis sao aqueles
trabalhos que suplantam a capacidade fisica e cognitiva da crianca e que representam
perigos de acidentes e riscos a saude. As criangas devem, portanto, ser protegidas de

tarefas que dilapidam prematuramente o trabalhador e podem inviabilizar o seu futuro.

Igualmente, sdo inaceitaveis situa¢des de submissdo da crianca aos trabalhos pesados
e as extensas jornadas que prejudicam a saldde e os estudos escolares, conforme
depoimento: “tem trabalho pesado que pode prejudicar na escola, na satde. Prejudica
nas escolas, nas mentes deles, porque ficam cansados” (agricultora familiar, 39 anos,
com dois filhos, de dez e catorze anos). Se o trabalho tem fun¢des na economia
familiar e na socializagdo da crian¢a, ndo sao admissiveis repercussdes negativas sobre
a escolariza¢do. O tempo e a energia vital das criangas devem ser reservados com
precedéncia para o estudo escolar. Se a crianca tem dificuldade para coadunar estudos
e trabalho, é o trabalho que ela deve abandonar.

A definicao de trabalhos das criangas rurais também passa pelos critérios da divisdao
sexual do trabalho e dos papéis sociais atribuidos aos homens e as mulheres. Na
contemporaneidade, tais diferenciacfes espaco-laborais continuam orientando as
relacbes de género no interior da familia e os processos de socializagdo das novas
geracOes. A destinacdo de diferentes tarefas as criangas também reproduz a divisao
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sexual do trabalho instituida nas unidades de produ¢ao familiar, de maneira a preparar
futuros trabalhadores e trabalhadoras: “Esse tipo de trabalho leve que a crianca pode
fazer: as meninas ajudando a mae nos afazeres da casa e os meninos ajudando na
lavoura, no curral, apartando os bezerros” (agricultora familiar, 33 anos, dois filhos, de
onze e treze anos).

A vida e o trabalho constroem os sentidos das relagbes de género no interior da
familia de agricultores e orientam a organizacdo dos espacos de trabalho e as tarefas
de meninos e meninas. Portanto, no discurso de agricultores, as meninas precisam
ajudar nos afazeres domésticos, como parte do processo de incorporacao dos papéis
femininos, mas é inapropriado que executem trabalhos pesados e considerados
de menino, dai, “uma menina mulher ndo € crianca pra levar pra roga. Mas servico
doméstico, eu acho que uma crian¢a menina pode muito bem fazer” (agricultor familiar,
36 anos, dois filhos, de sete e dez anos). A medida que as criancas crescem, conforme
os agricultores entrevistados, as diferenciaces nas maneiras de educacao e tipos de
trabalho passam por progressivas mudancas: os meninos convivem e trabalham mais
nos espacos masculinos — lavouras ou criagdes de bovinos —, e as meninas, nos espacos
femininos - casa, quintal ou cuidado de irm3os menores.

Contudo, segundo Pessoa (1997, p. 69), em assentamentos rurais de Goids, existem
atividades realizadas indistintamente por adultos e criangas, assim como ndao ha muita
rigidez na divisdo de tarefas, de maneira que meninos e meninas podem ajudar nos
trabalhos da casa, lavouras ou cria¢fes, uma vez que “as criangas sdo os polivalentes
por exceléncia. No tempo que sobra da escola estdao na ro¢a com o pai, atuam com a
mae na lida da casa e as vezes sdo inteiramente responsabilizadas pelo trato dos animais
domésticos.” De fato, com base em minhas observacdes, a separagdo de espacos e de
trabalhos entre meninos e meninas parece ancorada mais pelos critérios morais do que
pela légica funcional das familias de agricultores.

Como forma particular de organizacdo produtiva, a insercdo laboral da crianca tem
significados profundos nos processos de transmissdao e aprendizagem de praticas,
saberes e modos de vida. Fazendo e aprendendo torna-se importante recurso
pedagdgico, ndo necessariamente orientado para a formagdo de futuros agricultores
ou agricultoras, mas para a constituicdo de futuros trabalhadores. Os agricultores
vivenciam multiplos problemas para garantir a reproducdo social, em decorréncia da
falta de terra, do precdrio acesso as tecnologias, da despropor¢do entre custos de
producdo e precos dos produtos agricolas, das imposi¢oes das legislagbes ambientais
e sanitdrias, dentre outros. Em face desses limites, os pais e, sobretudo, as maes nem
sempre desejam que seus filhos reproduzam a profissdo de agricultores familiares, mas
valorizam o trabalho como meio fundamental para a formagdo do futuro trabalhador e
a construcdo da autonomia pessoal.

O trabalho das criancas rurais também integra a ordem moral da familia. Em sentido
abstrato, os agricultores relacionam o trabalho a dignidade humana pelo trabalho, ao
desenvolvimento do senso de responsabilidade e ao disciplinamento do corpo e da mente
da crianca. Os pais atribuem-se a missao de educar e transmitir principios morais necessarios
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a vida das criangas. Nesse exercicio, eles reproduzem e reinterpretam referéncias de
educacao incorporadas de geracdes passadas para socializar e moralizar seus filhos.

Todo o investimento de afirmacao de principios morais objetiva integrar positivamente
as criancas na vida familiar e social, a fim de ndo perdé-las para o mundo, pois: “a gente
sabe que educar filho hoje em dia ndo é brincadeira. Entdo, tem que pegar firme. Se
ndo pegar firme, a gente perde nossos filhos pro mundo” (agricultora familiar, 38 anos,
dois filhos, de doze e catorze). Os agricultores também valorizam o trabalho familiar
como estratégia de disciplinarizacdo dos filhos, evitando que permane¢am ociosos,
pois acreditam que “o dcio é pai de todos os vicios”. Na destinacdo de tarefas, os pais
pretendem cultivar sensos de obediéncia, de reconhecimento da autoridade do adulto
e de responsabilidade nas criangas, bem como o desenvolvimento da plasticidade
corporal necessdria a execucao dos diferentes trabalhos. Por essas razbes, a “ajuda”
tem profundos sentidos na reproducdo de valores morais da familia, disciplinando a
mente e o0 corpo da crianga e construindo pessoas educadas, dignas e trabalhadoras.

Os agricultores familiares também atribuem muito valor a institui¢do escolar na
educacdo das novas geracdes. E inegével que a escola tornou-se instituicdo importante
na vida das criangas rurais de Itapuranga, ocupando bastante tempo e requerendo
esforco fisico e intelectual em virtude da legislacdo, que obriga matricula e frequéncia
escolar, bem como dos programas de prevencao do trabalho infantil, como o Bolsa
Familia, do qual os agricultores pesquisados eram beneficiarios. Além de imposi¢oes
formais, a valorizacao da escola tem relag6es com as transformagdes socioeconémicas
vivenciadas pelos agricultores, o que implicou na ampliacao da interdependéncia entre
rural e urbano e imp&s diversos constrangimentos para a reproducdo social das familias
de agricultores.

Os pais sabem que a instituicdo escolar qualifica os filhos para ocupagdes laborais que
demandam maior especializa¢ao e proporcionam melhor remuneragao. Nao obstante
as dificuldades de deslocamento cotidiano do meio rural para as escolas situadas na
cidade de Itapuranga, os pais acreditam que seus filhos podem conseguir bons empregos
fora da agricultura por meio da escolarizagdao prolongada. Assim, a escola configura-se
importante agente civilizador, uma vez que proporciona conhecimentos fundamentais
para o futuro das criangas. A escola cumpre, entdo, o papel de socializacdo das novas
geracOes para a vida urbana, dotando-as de qualificagao para ocupacles laborais
urbanas e dominio dos novos cédigos impostos pela sociedade globalizada.

Enfim, na perspectiva dos agricultores entrevistados, ser crianca significa aprender
a ser adulto por meio da socializacao pelo trabalho e pelas experiéncias vivenciadas
no cotidiano familiar. A infancia rural também significa uma fase de estudos escolares
para a incorporacdo de saberes, fazeres e coisas imprescindiveis a vida futura, mas
que a familia ndo tem condi¢Ses de proporcionar. Sob essa perspectiva, a infancia é
uma fase de preparacao para a vida adulta e para o trabalho, que integra o continuo
processo de socializacdo familiar e escolar na expectativa de constituir futuros
sucessores e trabalhadores autébnomos, disciplinados e educados. Tais concepcdes
estdo sincronizadas com a redugao do nimero de filhos por familia.
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Atualmente, as familias rurais de Itapuranga estdo constituidas pelo casal e dois ou
trés filhos, mas existem casos de filho unico. A redu¢ao numérica da familia revela que,
antes de “recurso produtivo”, como concebido pelas geracdes passadas, cada crianga
tem muita importancia na vida dos pais. A familia concentra-se na crianga, logo, cada
filho e cada filha precisa de amor, cuidado e educacao. Dentro dos limites da familia,
grande parte dos recursos financeiros destina-se, prioritariamente, ao estudo, a saude
e ao bem-estar das criancas, com a intencdo de proporcionar-lhes a melhor condi¢ao
de vida no presente e construir melhores oportunidades de ingresso na vida adulta. As
criangas tornam-se, entdo, centrais na vida familiar e o sentido da vida de agricultores
de Itapuranga.

Consideracdes finais

A categoria trabalho infantil foi introduzida por orienta¢des legais e enquadramentos
de politicas publicas, sendo, portanto, externa aos agricultores pesquisados.
Fundamentadas em principios de gera¢bes passadas, as familias de agricultores
defendem a prerrogativa de educadores dos filhos, valendo-se da ‘“ajuda” para
socializar e transmitir saberes e valores morais as criangas. Contudo, reconhecem a
importancia da educagao escolar, nao somente em decorréncia da imposicao de leis e
politicas publicas, mas por ser o meio privilegiado, sendo unico, de requalificar os filhos
para ocupagOes laborais fora da agricultura.

No bojo dessas diferenciadas concepcdes, a familia foi perdendo centralidade na
socializagao das criangas pelo trabalho, enquanto que o poder publico, por meio de seus
aparatos legais, politicas de prevencao do trabalho infantil e instituicdo escolar, adquiriu
maior importancia na orientacdo da educagdao das criancas rurais. O confronto de
concepcdes de infancia e de trabalho, expressos em instrumentos e instituicdes formais
e nas formas de socializacdo praticadas pelas familias de agricultores, transformam as
maneiras de ser crianga rural e de viver a infancia no meio rural de Itapuranga.
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Introducao

O trabalho de pesquisa em escolas rurais tem frequentemente nos confrontado com
a ideia generalizada, entre professores e funciondrios, de que as criangas rurais tém
oportunidades de aprendizagem limitadas fora da escola. Essa ideia ndo se sustenta
se as atividades das criangas sao examinadas cuidadosamente. As experiéncias de
aprendizagem das criancas rurais estdo profundamente ligadas as atividades domésticas
eprodutivas que elas desenvolvem como parte de sua participagao como membros ativos
de suas familias. Essas experiéncias, no entanto, sdo frequentemente ignoradas, apesar
de conterem chaves importantes para alcancar uma melhor aprendizagem na escola.
Neste artigo, quero destacar algumas das caracteristicas da aprendizagem que consegui
identificar através de um estudo etnografico entre criangas ribeirinhas da Amazénia
peruana. Interessa-me ressaltar um caso em particular, no caso a aprendizagem em
grupo de idades mistas ou multi-idade. Esta tem uma importancia fundamental para o
tipo de experiéncia escolar mais comum nas zonas rurais: a escola multisseriada, aquela
em que um professor atende a duas ou mais séries de uma vez (Little, 2006).

Apds apresentar as abordagens conceituais e metodoldgicas que norteiam o estudo, o
artigo apresenta, em uma primeira parte, as experiéncias de aprendizagem de meninos
e meninas rurais, enfocando as faixas etarias mistas e suas atividades, para finalmente
discutir, em uma terceira parte, as implica¢gdes que tudo isso tem para o ensino e
aprendizagem na sala de aula multisseriada.

Aproximacao conceitual

Parto de uma compreensao da aprendizagem como uma pratica socialmente situada
ou construida, que envolve uma participacao progressiva do aprendiz nas praticas
culturais de sua comunidade (Lave; Wegner, 1991; Rogoff, 1990), aproximacao que se
tem usado frequentemente em outros contextos latinoamericanos (Padawer; Enriz,
2009; Paradise; Rogoff, 2009). Assim, reconhecem-se as criancas como atores sociais
e agentes ativos de seu prdprio desenvolvimento, alinhada com as correntes atuais
da nova sociologia e da antropologia da infancia (James; Prout, 1997; Cohn, 2000).
Leva-se em conta também que, nas sociedades rurais latinoamericanas, é frequente
que meninos e meninas se socializem no mundo dos adultos, porém separados desse
mundo, dado que os adultos realizam suas atividades imediatamente na comunidade
ou em casa e as criangas estdo ao seu redor na maioria dessas atividades (Gaskins;
Paradise, 2009; Padawer; Enriz, 2009).

Aproximacao metodoldgica

60

A investigacdao foi realizada pela autora em um povoado ribeirinho da Amazdnia
peruana. O estudo, de carater etnografico, envolveu diversos métodos: um censo sdcio-
demografico; visitas as familias; observacdo participante da vida cotidiana; entrevistas
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(formais e informais) com os pais, maes, meninos, meninas, professores; e observacao
da aula. A maioria desses métodos foi aplicada ao longo de um periodo inicial de
sete meses de residéncia no povoado, com visitas mais curtas ao longo dos 4 anos
seguintes. Apds um primeiro contato com todas as familias, o foco foi na observacgao
atenta e entrevistas de nove familias. Ao selecionar os domicilios, foram considerados
critérios diferentes (tipo e tamanho da familia, escolaridade e idade dos cuidadores,
nivel socioecon6émico, localiza¢do do domicilio, localizacdo da habita¢do e relagao
de parentesco com o cuidador principal) para abordar as varias situacdes familiares
presentes na aldeia. As criancas tinham entre 6 e 12 anos de idade, embora eu fosse
capaz de observar irmdos mais velhos e mais novos. Um niimero semelhante de ambos
os géneros foi incluido (6 meninas e 9 meninos).

O contexto do estudo

No Peru, 75% das escolas primarias sdo rurais, aproximadamente a metade delas sao
multisseriadas (Defensoria del Pueblo, 2016), e essa porcentagem é ainda maior em
algumas regides. E o caso da regido de Ucayali, a segunda maior regido da Amazénia
peruana, na qual 85% das escolas primarias sdo multisseriadas. E nessa regido que se
encontra San Antonio, o lugar onde o estudo foi realizado. San Antonio é uma cidade
rural nas margens do rio Ucayali. Sua populacdo (304 habitantes) é mestica ribeirinha,
isto é, descende de povos indigenas misturados ao longo de décadas com a populagao
nado indigena. Os habitantes de San Antonio vivem da pesca, da agricultura e da criacao
de animais menores. Parte de sua producao se dirige ao autoconsumo, e outra parte se
vende no mercado da capital da regido, especialmente a pesca. Os moradores dispdem
de um posto de salde, escola inicial, primaria multisseriada (com trés professores
para atender a seis séries) e secunddria, porém, ndo ha servicos de eletricidade, dgua
potavel, nem de esgoto.

As aprendizagens dos meninos e das meninas na familia e na

comunidade

A observacao das atividades de meninos e de meninas em San Antonio e a forma como
aprendem a fazé-las indica quatro caracteristicas centrais da aprendizagem no lugar:
o desenvolvimento de um senso de autonomia e responsabilidade; a importancia da
observacdo; a pratica como meio de desenvolver habilidades; e a natureza multi-idade
do processo de aprendizagem. A primeira parte desta secdo se concentra nos trés
primeiros elementos e o quarto é explorado na segunda secao.

Os papéis das criancas e as formas de aprender em casa

61

As criancas de San Antonio realizam varias tarefas em casa e na comunidade para
apoiar o trabalho doméstico e produtivo. Seu trabalho nao é apenas uma ajuda para
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a sobrevivéncia da familia, mas também uma maneira de dominar as habilidades
domésticas, agricolas ou de pesca, em preparagao para se tornarem sujeitos produtivos.
Neste sentido, a vida das crian¢as de San Antonio é similar a de muitas outras criancas
nas comunidades rurais do Peru. A literatura sobre a socializa¢ao infantil nos Andes
(Ames, 2013) tem mostrado que as criancas sao parte de unidades produtivas (seus
lares) e sdo envolvidas em atividades produtivas e domésticas desde uma idade muito
tenra, como em outras partes do continente (Padawer; Enriz, 2009).

Quais sdo as atividades que as criangas realizam? Meninas e meninos ajudam quase
igualmente em tarefas domésticas, carregando agua e madeira do rio para a cozinha,
cuidando e alimentando pequenos animais domésticos (galinhas, porcos), lavando
pratos, fazendo pequenos servicos e pequenas compras, varrendo a casa, levando
coisas para o porto e cuidando de seus irmaos mais novos. Eles também participam da
agricultura (capina, apoio em atividades de colheita e semeadura) e na pesca (carregar
peixe, redes e ferramentas, verificar redes e pescar). Apds os 12 anos, as atividades
entre meninos e meninas sao claramente diferenciadas de acordo com os padrées de
género de trabalho entre adultos. As meninas estdao mais ocupadas com atividades
domésticas e com o pomar, enquanto 0s meninos passam mais tempo na agricultura,
pescando ou fazendo e consertando ferramentas para atividades produtivas. Aos 12
anos, uma crianca geralmente conhece a maioria das técnicas de pesca e agricultura
(embora a pratica de algumas delas ainda espere até que se torne forte o suficiente
para realiza-las). O mesmo vale para as meninas, que sdo especializadas em muitas
tarefas domésticas e agricolas realizadas por mulheres.

Os pais promovem um senso de responsabilidade nas criancas sobre suas tarefas
através dos estimulos verbais, porém também através do castigo diante de casos
de irresponsabilidade. As criangas se dao conta desde uma tenra idade de que cada
membro da familia desempenha um papel e tentam atender as expectativas dos pais e
as necessidades da familia. Eles tém muito tempo livre para aproveitar quando terminam
de cumprir suas responsabilidades e tarefas. Durante seu tempo livre, e mesmo ao
realizar essas tarefas, as criancas desfrutam de grande liberdade de movimento dentro
da aldeia. Elas também saem da aldeia para as dreas de cultivo quando acompanham
adultos ou seus irmdos mais velhos.

Essas responsabilidades e liberdade de movimento indicam uma grande autonomia
para os meninos e meninas, uma vez que nem sempre estdo sob a supervisao de seus
pais ou de outros adultos, mas cuidam uns dos outros e se envolvem em suas préprias
atividades, muitas vezes fora de casa. Essa autonomia e liberdade de movimento
também tém sido apontadas no caso de varios povos da Amazoénia brasileira e peruana
(Tassinari; Codonho, 2015; Cohn, 2000; Anderson, 2015).

O movimento livre ou acompanhado dentro ou fora da aldeia também € importante
como uma forma de aprendizagem. Permite que as criangas observem seu ambiente e
0 conhecam com grande precisdo. Eles aprendem com adultos ou com outras criancas
ndo apenas nomes, usos e caracteristicas de arvores, plantas e animais, mas também
a localizacdo das dreas de cultivo a que pertencem, o que foi cultivado no ano anterior
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e No ano em curso, e algumas noc¢des de gestdo de culturas. Cada visita as dreas de
cultivo (sitios) implica que as criancgas irdo trabalhar ajudando seus pais e aprendendo
com eles como fazer diferentes tarefas. Criancas mais velhas as vezes acompanham
seus pais quando vao pescar e aprendem com eles varias técnicas. Em sua rela¢gao com
0 meio ambiente e ajudando seus pais, as criancas desenvolvem um profundo senso
de observacao. Eles estao sempre comentando se o nivel do rio é alto ou baixo, se
vai chover, o quanto cresceram os cultivos etc. A observa¢do ambiental é promovida
por adultos que estdo sempre preocupados com (e falando de) vérios indicadores
ambientais relevantes para suas atividades produtivas e cotidianas.

A observacdo também é uma forma direta de aprender quando se interage com os
outros e é complementada pela pratica. Por exemplo, quando as criangas explicam os
jogos uns aos outros, em vez de explicar os passos verbalmente, uma crianca mostra
cada passo para o outro, que tentarepeti-lo depois de observa-lo. A observacao também
parece ser uma estratégia central de aprendizado quando os pais ensinam a seus filhos:

Um grupo de criancgas tenta ajudar Oddy a desenrolar o fio usado para reparar as
redes. Edu (9) o faz bem e eu pergunto:

Patricia: Quem te ensinou?

Edu: Ninguém, (eu aprendi) apenas olhando como meu pai faz.

(Notas de campo, casa de Rosa)

A observacdo, entdo, torna-se um modo fundamental de aprender. Quando fui aprendiz
em diferentes situacdes, adultos e criancas me ensinaram mais com exemplos praticos
do que com explicagbes explicitas. O adulto ou a crianca mais experiente realiza toda
a atividade e os outros alunos devem observar e praticar os passos demonstrados
pelo instrutor. Adultos e criangas podem contar os passos realizados para fazer alguns
procedimentos (por exemplo, preparar um remédio com ervas, plantar milho). Todavia,
no processo de aprendizagem, ha mais énfase em praticar os distintos passos, e as
instrucdes verbais especificas se brindam em relacdo a cada passo quando é necessario
(como “se faz isto” ou “se faz assim”, seguido por exemplos praticos), em vez de uma
explicagao do procedimento completo. O instrutor pode corrigir o aprendiz, mostrando-
Ihe a maneira correta de fazer a tarefa, porém, sem censurar os erros.

Espera-se que as criancas aprendam progressivamente e aumentem a dificuldade
dos exercicios quando ja dominam os passos prévios. Isso sugere uma estratégia de
andaimes para impulsionar a aprendizagem. As criancas sentem-se orgulhosas quando
se tornam competentes nas atividades que sdao exigidas delas e constroem um forte
senso de realizacdo e competéncia nessas habilidades (uma experiéncia mais alusiva na
escola). Isso, por sua vez, impulsiona seu senso de autonomia como aprendizes.

A aprendizagem através da prdtica também se exemplifica pelo uso comum de
fazer pequenas ferramentas para as criangas, seguindo o modelo das verdadeiras
ferramentas de trabalho, com as que podem jogar e trabalhar: faz-se pequenos remos
para as criancas, por exemplo, para que possam aprender e praticar em uma canoa, uma
habilidade que muitas criancas ja adquiriram aos 6 anos. Embora ndo existam pequenos
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machetes, uma ferramenta central para quase todas as atividades, as criancas de 6 anos
também podem lidar com elas com facilidade.

Os modos de aprender em casa sao guiados pela observacao, pratica e senso de
responsabilidade e autonomia na realizagao de atividades domésticas e produtivas.
Uma quarta caracteristica é desenvolvida a seguir, sendo especialmente importante
por seus beneficios potenciais para salas de aula multisseriadas.

Grupos de idade mista: cuidado, brincadeira e aprendizagem

64

Uma caracteristica importante da casa rural como ambiente de aprendizagem € a sua
natureza multi-idade. Isso é observavel nao apenas dentro de casa, mas também em
grupos que as criancas estabelecem fora de casa como parte de suas atividades didrias.

Na verdade, os ambientes domésticos das criancas sao caracterizados pela interagao
com vdrias pessoas, adultos e criangas. Isso se deve ao tamanho (74% das familias tém
entre quatro e oito membros) e ao tipo de familias em San Antonio - predominantemente
familias nucleares (26), mas com um grande numero de familias ampliadas (24).
Também ao tipo de assentamento, onde as familias relacionadas tendem a se agrupar
em moradias adjacentes ou préximas, de modo que elas frequentemente interajam
umas com as outras. O tamanho da familia tem varias implicagbes para o contexto
educacional das criancas: uma grande familia pode envolver intera¢dao intensa entre
varios membros de diferentes idades, embora também possa envolver menos atencao
direta de adultos, ja que seus pais devem responder as necessidades de varias criancas
ao mesmo tempo.

Em contraste, em familias pequenas, os pais tém mais tempo para cuidar dos filhos.
Familias grandes, no entanto, implicam na presenca de irmaos mais velhos que podem
ser responsaveis por crian¢as mais novas, dando-lhes atencdo e apoio. A interacao
com membros de diferentes faixas etarias também é estimulada pelas familias inter-
relacionadas que vivem na aldeia (avds, tias, tios etc.). Na maioria das vezes, meninos e
meninas interagem com parentes de diferentes idades.

Nas vdrias atividades de aprendizagem que puderam ser observadas em casa, deve-se
notar que essas foram caracterizadas por fornecer um propdsito claro para a atividade
e que isso tinha um significado para as criangas. Embora as criangas realizassem apenas
uma a¢ao no meio de vdrias outras, elas recebiam o apoio necessdrio dos adultos nas
outras agdes necessdrias ou para orientd-las até que a sua aprendizagem terminasse.

Meninos e meninas, no entanto, ndao passam todo o tempo dentro de casa e na
companhia de adultos. Muito do seu tempo €é fora de casa, na companhia de outras
criangas. Irmdos e grupos de pares sao um agente socializante importante nas
comunidades rurais da América Latina (Maynard; Tovote, 2010). As criancas de San
Antonio compartilham seu tempo com seus irmdos, mas também com outras criancas
que sdo parentes e/ou vizinhas.
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Assim, eles passam varias horas por dia em grupos nos quais a faixa etdria variade 3 a
12 anos, ja que os mais velhos geralmente acompanham seus irmdos mais novos. Grupos
mistos de idade e género, portanto, fazem parte da experiéncia didria dos filhos de San
Antonio. As rela¢des entre meninos e meninas de uma ampla faixa etaria geralmente
sao muito boas. As criangas mais velhas sdo muito pacientes e afetivas com as mais
novas, adaptando seus jogos as diferentes idades presentes no grupo, embora sejam
também vozes de autoridade. Eles podem dar ordens e instru¢des para as crian¢as mais
novas, que tendem a ser obedientes com seus irmaos mais velhos. Criangas jogam uma
variedade de jogos juntas, desde esportes (volei, futebol) a jogos locais (tapitas, saltar
liga, palmas, fio), jogos que imitam a vida (a pequena loja, escola) e inventam jogos; e eles
sao muito imaginativos, sempre inventando novas maneiras de jogar e usar qualquer
objeto para o jogo (troncos, garrafas, canoas, lama etc.).

O jogo é uma atividade comum e frequente entre as criancas, que ndo o realizam
apenas em momentos particulares, mas também no meio de seu trabalho. Quando
vao pescar ou transportar agua, ja que o fazem com outras criancas, aproveitam para
brincar um pouco ou fazer o trabalho enquanto brincam. Os adultos sdo permissivos
com brincadeiras infantis e as consideram uma atividade natural para eles.

Embora importante, o jogo ndo é a Unica atividade em que grupos de idades mistas
participam. Entre irm&os e parentes, o cuidado é uma atividade regular (por exemplo,
vestir uma menina, dar banho numa crianca, alimentar um irm3o mais novo). Através
de brincadeiras e cuidados, as criancas também aprendem sobre si mesmas. Ao tomar
banho no rio, por exemplo, observei Sandy (6 anos) ensinando Melina a nadar (4). Em
outra ocasidao, um grupo de meninos pescava no lago e ensinava o que sabiam sobre
pesca enquanto estavam juntos. Ajudando sua mde com a cozinha, uma crian¢a mais
velha mostra a uma mais jovem como fazer certas tarefas. As criangas também gostam
de ensinar aos bebés novas palavras e identificar progressos no desenvolvimento de
sua linguagem oral. As criangas mais velhas, as vezes, brincam com as criangas na
escola, como Paula (10) faz com suas irmas mais novas (6 e 4). Ao fazer o dever de
casa, as criancas recebem ajuda ndo apenas de suas maes, mas também de seus irmaos
mais velhos.

As criancas de San Antonio, entdo, tém muitas experiéncias de brincar, aprender
e trabalhar no que chamo de grupos etdrios mistos. Em relacdo a adultos ou outras
criangas, a natureza multi-idade da interacao parece ser essencial para o processo de
aprendizagem. Um tipo de estratégia de andaimes, em que o idoso ajuda a crianca a
dominar progressivamente a atividade, é usado nao apenas pelos pais, mas também por
criangas mais velhas em grupos multi-idade. As criancas também aprendem a interagir
umas com as outras apesar das diferencas de idade e ndo apenas com criangas da
mesma idade, pois passam muito tempo em grupos mistos e desenvolvem habilidades
socioafetivas para interagir com criancas de diferentes idades. Ao fazer isso, elas
desenvolvem um forte senso de responsabilidade e se preocupam com o outro; elas
compartilham seus conhecimentos e atividades e aprendem umas com as outras. Essa
pode ser uma experiéncia valiosa quando as criancas frequentam uma sala de aula
multisseriada, como € o caso em San Antdnio.
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Discussao: Implica¢des para o aprendizado em salas de aula

multisseriadas

66

Na sala de aula multisseriada, criancas de diferentes idades e séries estudam juntas.
Eu argumento que a sua experiéncia anterior em grupos etarios mistos poderia ser um
recurso para eles e seus professores.

Em casa e na escola, o aprendizado é progressivo. Em casa, no entanto, ndo ha
separacado fisica estrita entre grupos etdrios, como existe na escola. Pelo contrario, a
interacdo entre grupos etarios (adultos-criancas ou criancas mais velhas-menores) é o
que possibilita a aprendizagem.

De fato, as criancas de San Antonio usaram sua experiéncia em grupos mistos
espontaneamente para lidar com as exigéncias do trabalho escolar, trazendo a escola
seu préprio conhecimento organizacional e estratégias de aprendizagem. Na sala de
aula, as criancas interagiam entre si, independentemente de série e idade, para receber
apoio no dever de casa de seus primos e irmaos ou simplesmente para observar como
eles eram feitos. Alguns professores controlavam mais de perto os movimentos
e conversas das criancas, o que limitava a interacao entre eles e sua capacidade de
receber ajuda de outras criancas. Outros professores, no entanto, eram mais flexiveis
e permitiam que as crian¢as se movimentassem pela sala de aula e obtivessem ajuda.

A experiéncia da interagdo multi-idade que as criancas trazem para a escola, bem
como as habilidades que desenvolvem nela, sdo de especial importancia para as salas
de aula multisseriadas. Os professores poderiam usda-las em atividades comuns em
grupos multi-idade: organizar, por exemplo, estudantes para fazer atividades sem o
apoio direto do professor, mas com seu envolvimento préximo em algum momento.
Crian¢as mais velhas ou mais habilitadas poderiam ajudar as criangas pequenas em seu
aprendizado, reforcando sua prépria aprendizagem no processo. A literatura sobre
estratégias de ensino multisseriada mostrou que a aprendizagem entre pares é uma
ferramenta de sucesso para salas de aula multisseriadas (Collingwood, 1991; Thomas;
Shaw, 1992; Boix 2011). Mesmo no contexto de aulas monosseriadas, diversos paradigmas
de aprendizagem (como o construtivismo social), enfatizam que o aprendizado ndo é
uma atividade isolada, mas um processo social no qual a interagdao com outras criangas,
assim como com o professor, ajuda o aprendizado individual.

Observar a aprendizagem extracurricular mostra que algumas habilidades podem ser
aprendidas através de uma relagdo mais interativa entre as criangas. Além disso, como
vimos, essas formas alternativas de ensinar fora da escola fornecem recursos para
que as criangas atendam as exigéncias da escola. Isso merece ser levado em conta na
escola, especialmente se houver um grupo multi-idade na mesma sala de aula. Também
lembramos que a aprendizagem ocorre de diferentes maneiras e ndo apenas na diade
adulto-crianca, mas, muito frequentemente, nas intera¢bes entre as préprias criancgas,
conforme documentado ao redor do mundo (Maynard; Tovote, 2010; Szulc, 2013).

deSidadeS . ndmero 21.ano 6 . out-dez 2018 TEMAS EM DESTAQUE



Conclusao

A evidéncia que foi produzida ao longo do estudo mostra que a aprendizagem das
criangas de San Antonio é baseada em uma abordagem participativa e contextualizada,
na qual as criancas aprendem através da pratica, observacao e participagdo na prépria
atividade. Além disso, vemos que grupos etarios mistos fazem parte da experiéncia
diaria da infancia, envolvendo brincadeiras, trabalho e aprendizado entre os membros
do grupo.

Também ressaltamos que meninos e meninas levam suas variadas formas de aprender
a sala de aula e as aproveitam para enfrentar o trabalho escolar: em seu transito de um
espaco para outro, meninos e meninas usam todas as suas estratégias para desenvolver
seu aprendizado, mostrando as fronteiras porosas entre os mundos da escola e da vida
cotidiana. A resposta flexivel de alguns professores facilita esse processo, enquanto
em outros casos, a ideia de trabalho individual prevalece e essas estratégias sao
interrompidas. Em ambos os casos, no entanto, sdo as criancas que fazem uso de seus
recursos, mas estes passam despercebidos pelos professores.

No entanto, a experiéncia anterior em faixas etdrias mistas pode ser um recurso para
professores e para experiéncias de treinamento nessas salas de aula, pois permite
implementar estratégias como grupos de alunos responsaveis por um monitor (aluno
mais experiente), atividades sem apoio direto do professor, estratégias de aprendizagem
entre pares etc.

As criancas se revelam como fontes e agentes de aprendizagem para outras criancas e o
contexto rural aparece como uma fonte de estratégias e formas de aprendizagem que
podem enriquecer o trabalho escolar, quebrando assim a imagem frequente que insiste
em suas deficiéncias. A observag¢do mais atenta do contexto educacional extra-escolar
pode fornecer mais e melhores pistas para continuar melhorando o aprendizado escolar
e reconhecer o papel ativo que as criancas desempenham nele.
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Introducao

71

Neste trabalho, desdobramento de uma pesquisa realizada entre as criancas rurais
de Orob¢ (PE), Nordeste Brasileiro, temos como propdsito verificar quais elementos
se apresentam como marcadores sociais da infancia rural hoje. Através da pesquisa,
percebemos como a expansao das Novas Tecnologias de Informagdo e Comunicagao
(TIC’s) tém se constituido fendmeno crescente entre as pessoas que vivem nesse meio.
Vimos nesse contexto um aumento significativo do nimero de familias que possuem
smartphones, computadores, tablets e que fazem uso da internet tanto pelos dados
moveis do aparelho celular, quanto por instalacdao prépria em suas residéncias. Isso
nos mostra que o rural, apesar de ser tomado por muitos como um lugar do atrasado,
do rustico, do nao tecnolégico, é um espago da “diversidade de dinamicas e atores
sociais” (Carneiro, 2012), um espago em constante construcdo e transformacao. Por
isso, para Ribeiro et al. (2015, p. 16), “pessoas da cidade, em geral, tém uma vaga ideia
do que é viver no campo”.

Apesar de considerarmos esse fenOmeno relativamente novo nesse contexto,
destacamos seu crescimento no Brasil como um todo (Secom, 2015; Dantas; Godoy,
2015), como mostra a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (Pnad 2014)
divulgada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). No Brasil, o uso
do celular para acesso a internet ultrapassou o do computador, e mais da metade
da populagao, 54,9%, passou a acessar a internet. Um dado importante para o que
vem sendo aqui abordado é que, mesmo que a maior parte das pessoas que possuem
celulares esteja em dreas urbanas, desde 2014, mais da metade da populagao rural do
pais, 52,4%, passou a contar com a posse de aparelhos celulares, o que equivale a um
aumento de 4,6%, contribuindo para uma diminuicdo na proporc¢ao do uso do celular
entre as dreas urbanas e rurais. Esse crescimento tecnoldgico nao tem sido alheio
a zona rural, nem as suas criangas, elas estdo crescendo em um meio cada vez mais
tecnoldégico. Ademais, o mundo rural tem se diversificado cada vez mais em vdrios
aspectos, idade, potencial cultural e também em relacdo a inclusdo digital (Bernardes
et al., 2015).

Livingstone et al. (2008) afirmam que as familias que possuem filhos sdo aquelas que
mais rapidamente se convertem as novas tecnologias, fazendo-as comuns em seus
lares. Mas o que nos chama a aten¢ao € a existéncia de uma relagao intergeracional,
na qual as criangas assumem papel de agente e invertem a ordem geracional familiar,
tradicionalmente existente no meio rural, onde o adulto é também o “dono do saber”
(Woortmann, 1990). Aqui, sdo as criancas' que ensinam aos adultos como fazer uso
das novas TIC’s. Essa relacdo nos mostra, dentre outras coisas, “que as infancias do
campo sao multiplas porque também sao multiplos os campos que compdem o rural
brasileiro” (Silva; Pasuch; Silva, 2012). Como diz Silva (2017) sobre o sertdo, acreditamos
que também ndo podemos pensar nem a infancia, nem o rural, como aquela imagem

1 As criancas que observamos fazendo uso das novas TIC’s possuiam entre 7 e 11 anos de idade.
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engessada no tempo. Afinal, tanto a infancia quanto o rural sdo dinamicos e estdao em
constante processo de transformacao.

O rural esta se conectando cada vez mais. Quando comparamos as redes sociais, 0
youtube é a mais acessada pelas crian¢as e o whatsapp, pelos adultos. Essa dltima tem
um profundo significado nesse contexto, pois ameniza, ainda que simbolicamente,
a distancia fisica e geografica existente entre os que ‘“sairam pra fora” (migraram)
e os que ficaram, sobretudo, pela possibilidade das chamadas de 4udio, videos e do
compartilhamento em tempo real de imagens. Assim, buscaremos mostrar como as
novas TIC’s tém sido um elemento transformador do mundorural através de um processo
mais facilitado de comunicacdo e informacdo. Defenderemos que, nesse processo, as
criangas assumem um papel categdrico, explorando, descobrindo e também ensinando
0s usos e as vantagens de se estar conectado.

Para facilitar a leitura, além desta introducao, dividimos o trabalho em vdrias partes.
Dando continuidade, destacaremos o caminho metodoldgico feito. Em seguida,
contextualizaremos o lécus de pesquisa que dd sustentacdo a esse processo
metodoldgico. Depois, destacaremos a relacdo das pessoas nesse contexto com a
internet, apresentando arela¢do das criangas comas TIC’s, e como elasinvertemaordem
geracional, ensinando aos adultos. Concluiremos enfatizando que o uso ndo mediado
da internet pode acarretar ndo apenas vantagens, mas também problemas. Por isso,
chamamos a atenc¢do para a necessidade de realiza¢bes de politicas educacionais que
envolvam o tema em questao.

Questdes Metodolégicas

72

A pesquisa® que sustenta este trabalho esta pautada no método etnografico, no qual
a observacdo participante se apresenta como metodologia base, mas ndo exclusiva.
Fizemos uso da etnografia por acreditarmos que ela se apresenta como um dos meios
mais eficazes quando desejamos acessar as experiéncias vividas pelas criancas em seu
cotidiano (Sousa, 2015; Martins; Barbosa, 2010; Carvalho; Nunes, 2007). Acreditamos,
assim como Sousa (2015, p. 152), que a etnografia: “[...] é uma rela¢do entre os objetos,
pessoas, situacbes e sensacbes provocadas no proprio pesquisador, torna-se, pois,
muito mais do que captura do visivel; a descri¢ao etnogréfica é por sua vez, a elaboragao
linguistica desta experiéncia”.

Utilizamos também técnicas como conversas informais, confirmando que elas “viram
grandes aliadas do pesquisador que investiga a infancia por poder se desenrolar
enquanto se brinca com eles, se trabalha ou se aprende, em qualquer ambiente e
sem formalismos” (Sousa, 2014, p. 53). Utilizamos fotografia, desenhos tematicos,

2 Apesquisa que originou este trabalho teve inicio no ano de 2017 e encontra-se em fase de finalizacao,
mas algumas questdes como as que sao aqui apresentadas ja puderam ser analisadas pelas autoras. Nesse
processo, as idas a campo ocorreram mensalmente, e a permanéncia em campo tinha dura¢do de 10 a 15
dias, nos quais a pesquisadora ficava residindo no local.
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redacdes, dinamicas e brincadeiras com criangas. Tudo isso nos permitiu um melhor
entrosamento com os sujeitos da pesquisa, além de uma visao mais ampliada da vida
cotidiana das criancas.

Ainda do ponto de vista metodoldgico, lembramos um fato ocorrido em campo com
uma das autoras, que nos mostrava como o uso das novas TIC’s na zona rural de Orobé
era algo merecedor de atencao:

Desde a primeira vez, meu celular havia sido alvo de observagao por algumas pessoas
da comunidade. Era um modelo Samsung Galaxy S 1l Mini. Estava também um pouco
sucateado, o que era visivel a todos. Por esse motivo, fui presenteada por uma pessoa
proxima ao meu convivio com um aparelho mais moderno. Em meu retorno ao campo,
meu novo celular ndo passou despercebido, e também foi logo reconhecido como um
J7. Fui até parabenizada por agora ter um celular “de vergonha”. O reconhecimento
do meu novo celular foi percebido e comentado tanto por alguns adultos quanto por
algumas criancas.

Era uma terga-feira do més de julho, o ano 2017. Fui convidada para uma festa
na casa da sogra da pessoa que tem me ajudado em campo. A comemoragao
nao tinha outro motivo sendo o més de festejos juninos. Fazia muito frio, o que
é comum nessa época do ano nessa drea do municipio, apesar de esse ser um
clima atipico no Nordeste. Na casa havia muita comida, bebida, um trio de forré
e algumas criangas. Aproveitei a oportunidade para conhecer e fazer amizade
com as criangas que estavam por |4. Tentei iniciar a conversa entre elas, o didlogo
surgia, mas timido ainda, até que uma delas pegou meu celular e perguntou:
“Filma?” Respondi: “Quer que eu ligue a camera pra filmar?” Liguei a camera do
celular e, em segundos, nossa interagdo ja havia mudado. Fui aceita no grupo pela
intermediacdo de um aparelho smartphone. Ficamos brincando de filmar e rever a
filmagem durante boa parte da noite (Didrio de Campo, 18/07/2017).

Destacamos esse episddio porque ele foi metodologicamente importante na pesquisa,
uma vez que o smartphone se tornou um meio de aproximacao e aceitacao entre uma
das pesquisadoras e as criangas. Estas, por sua vez, além de filmarem coisas, também
demonstraram interesse em serem filmadas, bem como de se verem no video. Aqui,
0 que nos chama a atencdo é o fato de que mais do que uma brincadeira, a crianga
demonstrou o desejo de ser vista e ouvida. E assim que as consideramos em nossa
pesquisa, levando-as a sério, tomando-as como participantes, como informantes
qualificadas. Acreditamos que

Ndo hd algo na fala das criancas que seja excepcional ou diferente (apesar de
que pode casualmente até haver), mas a crianca ao falar, faz uma inversdo
hierdrquica discursiva que faz falar aquelas cujas falas nao sdo levadas em conta
(...) (Abramowicz, 2011, p.24).

Enfatizarmos que, mesmo tomando as criancas como sujeitos principais da pesquisa,
criticos e detentores de agéncia, nao se constituindo em meros reprodutores da vida
social, nosso empreendimento académico ndo exclui os outros sujeitos sociais. Dessa
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forma, embora tenhamos colocado nosso olhar mais atentamente sobre a crianga, nao
deixamos de dialogar também com jovens e adultos.

Lécus de Pesquisa

74

Acidade de Orobdlocaliza-se naregido do Agreste Setentrional do Estado de Pernambuco,
distanciando-se cerca de 120 km da capital, Recife. Encontra-se na microrregiao do Médio
Capibaribe, fazendo divisa, ao Norte, com o Estado da Paraiba, ao Sul, com a cidade de
Bom Jardim (PE), ao Leste, com Machados (PE) e Sado Vicente Ferrer (PE) e, a Oeste, com
Casinhas (PE).

Segundo dados do ultimo censo (2010), o municipio conta com uma populacdo de
23.878 habitantes. Todos esses habitantes estdo distribuidos em uma area territorial de
138.662 km?2. 75,1% da populagdo vive em dareas rurais, o que faz de Orobé um municipio
predominantemente rural. Porém, as pessoas que moram na zona rural de Orobd nao
vivem “isoladas em suas pequenas comunidades” (Paulo; Wanderley, 2006, p. 263). Em
Orobd, as pessoas circulam, sendo comum se deslocarem dos sitios a sede municipal ou
mesmo as cidades vizinhas, como Umbuzeiro (PB), em dias de feira.

A pesquisa vem sendo desenvolvida na zona rural, mais especificamente na vila Feira
Nova e seu entorno. Feira Nova é uma vila rural, referenciada por seus moradores como
comunidade. Ela abarca aproximadamente 200 familias. Muitos de seus moradores sdo
agricultores familiares camponeses, parte deles aposentados rurais, mas que ainda
desenvolvem atividades na agricultura, sobretudo, para subsisténcia, negociando aquilo que
plantam sempre que possivel. Acomunidade tem alguns poucos comerciantes que, em geral,
possuem seu comércio na extensdo de alguma parte de sua casa (quarto, sala, terraco).

Seus moradores, assim como a maior parte da populacdo rural de Orobd, sao pluriativos,
alguns com emprego pela prefeitura, outros desenvolvendo os chamados “bicos”. Alguns
homens sdo motoristas de toyotas, fazem transportes de passageiros dos sitios a sede
municipal e as cidades vizinhas. As mulheres que ndao possuem nenhum tipo de comércio
em sua casa vendem cosméticos, produtos de revistas, fazem servicos de manicure,
cortam cabelo, fazem barbas, desenvolvem servicos de corte e costura. Outro fato
que contribui para a economia das familias é o de muitas delas receberem as chamadas
bolsas de governo, o beneficio do Programa Bolsa Familia e, em alguns casos, também o
Beneficio de Prestacao Continuada.

Embora rural, a comunidade apresenta aspectos hibridos, sendo comumente
referenciada por seus moradores como “rua”. Ela dispde de um Posto de Saude da Familia
(PSF) e uma escola municipal com turmas que vao desde a creche até o nono ano do
ensino fundamental. Isso faz com que varios alunos dos sitios vizinhos venham estudar
na comunidade. Assim como a escola, o PSF também acaba sendo usado por muitos
moradores do entorno local. O fato de Feira Nova ser tomada como rua ja representa um
fator de diferenciacdo entre seus moradores, sobretudo em oposi¢cao aos moradores dos
sitios, ainda que muitos de seus moradores tenham origem “sitiante”.
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Vérias sdo as dificuldades enfrentadas pelos moradores da zona rural. Uma delas
diz respeito ao sistema de comunicacao ja que, ha algumas décadas, o sistema de
comunica¢ao mais comum entre os moradores da zona rural de Orobd e as pessoas
que moravam em outras cidades se dava exclusivamente através de cartas. Quando
as cartas chegavam a sede municipal, podiam ser levadas por qualquer pessoa da
comunidade e estaia distribuindo-as entre os destinatarios, sem maiores burocracias. A
rede de telefonia celular chegou as comunidades mais ou menos por volta de 2000/2001,

com um péssimo sinal, diga-se de passagem, que perdura até os dias atuais.

Nessa época, nem todas as familias conseguiam adquirir um aparelho celular, devido
ao seu alto custo. Somente por volta de 20023, segundo os moradores locais, é que
em Feira Nova comegou a ser instalada uma cabine telefénica. Essa instalagao foi de
responsabilidade da entdo gestdo municipal em parceria com a TELPE (empresa de
telecomunicacdo do estado). Quem desejasse fazer uso desse tipo de comunicacdo,
pagaria um valor x por cada minuto utilizado. O valor cobrado era alto, sobretudo,
considerando as condi¢Oes financeiras dos moradores locais e, por isso, nem todos
conseguiam fazer uso da cabine telefénica. Em 2003, a comunidade comecou a receber
instalagbes de telefones publicos, popularmente conhecido como orelhées. Através
deles, se realizavam chamadas telefénicas e se recebiam liga¢6es.

Hoje, com a expansao e o barateamento dos celulares, eles se propagaram pela zona
rural de Orobd. Raramente encontraremos uma casa cujos moradores nao possuam
celular. A operadora mais utilizada pelos moradores é a Vivo, por ter o melhor sinal
local. As demais nem sempre funcionam ou pegam em lugares especificos, como em
um determinado quarto da casa, alguma area do quintal, etc. Isso ndo chega a ser um
problema, emboraja tenhasido, pois dado o avango tecnoldgico, os aparelhos celulares,
hoje, apresentam vdrias utilidades.

A internet atrelada as redes de comunicag¢ao tem sido cada vez mais utilizada pelos
moradores da zona rural, ao ponto de ouvirmos das pessoas: “antigamente ndo existia
isso e todo mundo vivia sem, agora a gente ndo consegue mais viver sem ele, né” (S., 53
anos — em relacdo ao whatsapp). Os smartphones sdo os aparelhos mais comuns entre
os habitantes dessa regido. Criancas, jovens, adultos e idosos fazem uso deles, obtendo
as vantagens que eles podem lhes proporcionar.

O uso da internet: a comunicacao facilitada

75

Ha poucos anos, nesse contexto, a internet e as novas TIC’s se davam de forma pouco
manifestas. Ha quatro anos, por exemplo, eram pouquissimas as casas que contavam
com instalagbes de internet e, caso alguém da comunidade ou do sitio desejasse

3 Deigualmodo, segundo os moradores, em 1992, foi instalada na comunidade de Matinadas uma cabine
telefénica da TELPE, mas demorou ainda uma década para que esse sistema de comunicagdo chegasse a Vila
Feira Nova e aos sitios.
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acessar, teria que ir a alguma das poucas lan houses da regido. Hoje, ja podemos
encontrar em diversas casas da comunidade e dos sitios instalagées de internet através
de antenas de uma empresa que possui sede na comunidade vizinha de Machados.
Essas instalag¢Oes facilitam o acesso a internet através do wifi que, consequentemente,
facilita a comunicacao para os moradores locais.

O whatsapp é uma das redes sociais mais utilizadas pelos moradores da regido e frases

como “Eu passo um zap pra tu”’/“

Passa um zap pra mim” é comum de se ouvir. O uso do
whatsapp como ferramenta de comunicagdo proporciona aos moradores rurais outra
realidade. Através dele, ja ndo é dificil falar com aquele filho ou parente que migrou
para o Rio de Janeiro, ou mesmo para outras cidades. Mais do que isso, 0 avango dessa
nova TIC permite fazer, além da chamada de voz, uma chamada de video, através da
qual, além de conversar, é possivel também ver a pessoa, enviar fotos em tempo real e

falar infinitas vezes com aquele que esta préximo ou distante sem acréscimo financeiro.

Acreditamos que as vantagens desse aplicativo, atrelada a dificuldade de comunicag¢do
muito comum no passado daquele contexto local, fez com que seu uso se propagasse
pela regiao. Sabemos que o whatsapp é muito utilizado em outras conjunturas, mas,
nesse contexto, as pessoas, sobretudo aquelas mais idosas, possuem uma série
de limitagbes no que se refere ao manuseio das novas TIC’s. Apesar disso, elas vém
superando essas limitacdes e aprendendo cada vez mais a usa-las.

As TVs de plasma também estao presentes na maioria das residéncias. Nas vilas ou nos
sitios, € comum encontrarmos, hoje, casas com TVs de LED e ndao mais a antiga TV de
tubo. Praticamente todas as casas ja possuem instalagdes para TV digital, mostrando
assim como a zona rural vem acompanhando o avango tecnoldgico. Algumas casas, por
exemplo, possuem inclusive um modelo de TV que possibilita o acesso a internet.

Invertendo a ordem geracional:

as criancas ensinam aos adultos como usar as TIC’s

76

Aquilo que outrora afirmou Prensky (2001) em relacdo ao uso da internet por criancas
e adultos, referindo-se respectivamente a esses grupos como “nativos digitais” e
“imigrantes digitais”, destacando a aptidao do primeiro grupo emrelacao a inabilidade do
segundo, ainda que seja questiondvel, calha com nossas observacdes de campo. Também
concordamos com Almeida, Alves e Delicado (2011, p. 9) quando afirmam que “criancas
e jovens ocupam, de fato, lugares de destaque no processo de inovacao tecnoldgica”.
Séo elas que, nesse contexto de pesquisa, ensinam a seus pais e avds como fazer uso da
internet através das conversas pelo whatsapp, acessando o facebook, compartilhando e
enviando arquivos, realizando chamadas de videos, enviando mensagens, ensinam como
salvar um nuimero no aparelho celular ou ainda como utilizar os termos comuns as redes
sociais (salvar, postar, acessar).

Quando perguntamos a alguma pessoa adulta, em geral acima dos cinquenta anos de
idade, como ela aprendeu a usar seu aparelho smartphone e a internet, recebemos como
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resposta “meu filho(a)”, “meu neto(a)”, ou ainda outra crian¢a com a qual se tem uma
relacdo mais préxima, como um afilhado.

Sao as criancas que comumente iniciam os adultos no uso das novas TIC’s. Elas, por sua vez,
afirmaram quase sempre terem aprendido sozinhas. “A entrada massiva de equipamento
tecnolégico em casa veio reavivar na familia um estatuto de lugar de producdo e
transmissdo de saberes entre gerac¢des - digitais, neste caso” (Almeida et al., 2013, p. 354).
De fato, as criangas possuem uma relacdo muito préoxima com a internet. Na verdade,
uma das pesquisadoras foi ensinada por uma delas a como encontrar os chamados GIF
que existem no aplicativo do whatsapp e, mesmo depois de ensinada, quando tentou
encontrar sozinha, ndo teve a mesma facilidade que a crianca.

Pensamos que essa relacdo denote uma das vdrias formas de manifestacdo da crianca
no meio social no qual se encontra inserida, pois “as criangas constituem, justamente,
coortes que permanentemente entram e reciclam a vida social” (Almeida et al., 2013,
p. 343). Acreditamos na capacidade de agéncia das criancas, que elas atuam tanto
como criadoras de culturas préprias, quanto como coprodutoras do seu processo de
socializagdo. Nao podemos negar que em uma relagao geracional como a de criancgas e
adultos exista sempre um teor de dominio das criancas pelos adultos, considerando a
relacdo tutelada da crianca por suas limitagdes.

Contudo, o que temos observado é que sdo elas quem mais detém conhecimento
e manejo sobre as novas TIC’s, ensinando aos adultos e também inserindo-os nesse
mundo mais tecnoldgico. Isso se apresenta como uma mudanca importante no meio
rural, dada a relagdo tradicional de transmissdao do conhecimento que é passada do
adulto as criancas. Nesse sentido, hd uma clara inversao geracional de transmissao de
conhecimento e também de poder, uma vez que sdo as criangas que detém o maior
dominio em relacao as novas TIC’s.

Almeida et al (2013, p. 342), ao pesquisarem entre as crian¢as de Portugal, nos mostram
que sao elas que

lideramnaapropriagao e uso competentes de novas tecnologias de informacao
e comunicacdo, revelando intensidades de utilizacdo e niveis de proficiéncia
superiores aos adultos e exibindo notdveis capacidades de navegacdo e
comunicacdo no ciberespaco.

Apesar de encontrarmos semelhangas, ndo temos a intencao de generalizar essa relagao
para as criangas de outros contextos sociais. Seriam necessdrias novas pesquisas para
averiguar essa relagdo, mas € possivel que, em contextos sociais onde haja um maior
nivel socioecondmico e educacional, os adultos ja estejam inseridos nesse meio e,
provavelmente, sejam os pais que iniciem as crian¢as nesse mundo tecnolégico. Talvez,
nesses contextos, os adultos ja possuam um dominio adequado sobre o uso das novas
TIC’s e as criangas tenham acesso mais cedo a diferentes tipos de aparelhos.

Enfatizamos essa relacdo no nosso contexto de pesquisa porque acreditamos que
“trazer o contexto para a analise, admitir que ele conta, pode justamente fornecer novos
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contributos para a discussdo tedrica da relacdo geracional na contemporaneidade, a
partir do impacto das novas tic” (Almeida et al., 2013, p. 348).

Na zona rural de Orobd, o uso mais comum € dos smartphones e, em alguns poucos
casos, de aparelhos notebooks e tablets. Quase sempre o smartphone é do pai, da mae
ou de outra pessoa adulta préxima a crianca. Raramente encontramos criancas que
sao detentoras desse tipo de aparelhos, embora tenhamos visto uns poucos casos,
mas isso ndao é empecilho para que elas tenham relacao com o aparelho. Geralmente, o
uso € negociado, as criangas pedem para utilizar o celular e os adultos consentem. Essa
relacao também é compartilhada entre pares, as criancas compartilham o contetido
consumido entre elas.

Um fato interessante é que mesmo aquela crianca que faz parte de uma familia cuja
situacdo econdmica ndo permite ainda a aquisicdo de tais aparelhos ndo fica sem
consumir aquilo que a internet fornece. Foi assim que vimos duas criancas na calcada
assistindo pelo celularum video do comediante Tirulipa pelo canal do youtube. Sabiamos
que uma delas ndo possuia acesso ao aparelho smartphone, por ja conhecermos as
condicdes socioecondmicas de sua familia. Mas, mesmo em casos como esse, as
criangas ndao deixam de ter acesso ao conteudo disponivel na internet, elas o detém
através darelagdo de generosidade que ha entre seus pares. Por isso, acreditamos que:

A internet funciona também como um veiculo de comunica¢do entre
individuos e as novas tecnologias constituem atualmente um dos instrumentos
estruturantes da cultura de pares entre criangas, por isso é determinante ter-
se acesso a elas na constru¢ao do sentimento de pertenca e de identidade
(Buckingham, 2008 apud Almeida; Alves; Delicado, 2011, p. 21).

Outro fato interessante nessa cena onde uma crianga compartilhava o video com
outra, é que elas o assistiam na cal¢cada, porque estavam utilizando o wifi de uma
terceira pessoa. Essa relagdao de generosidade nos parece interessante, pois esse
compartilhamento permite o acesso a internet sem que a senha seja fornecida
diretamente. Isso ocorre da seguinte maneira: a proprietdria da rede coloca, ela
mesma, a senha no aparelho da pessoa que pediu para usar seu wifi. De qualquer
modo, compartilha-se o acesso a internet, mas a senha que permite o acesso a ela,
nao. Essa € mantida no mais absoluto sigilo.

Apesar disso, as novas TIC’s sGo compartilhadas e consumidas entre as pessoas, que
as usam nas calg¢adas, na praga, na rua ou mesmo em casa. Isso nos mostra que a
internet é para a crianga da zona rural um meio de sociabilidade, ndo ocorrendo nesse
contexto o que Cardoso (2012) chamou de “cultura de quarto”, onde as criangas se
enclausuram em seus quartos, vivendo cada vez mais conectadas e isoladas devido ao
uso excessivo da internet.

No meio rural, compartilha-se mais do que o acesso a internet, compartilha-se a vida.
O rural nunca é singular. Parafraseando Guimardes Rosa, dizemos que, no mundo rural,

IH

“viver é plural”. As criangas, desde muito cedo, aprendem isso.
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O uso da internet pelas criancas: as redes mais acessadas

79

O mundo esta se tornando cada vez mais tecnoldgico, e as criangas “estao usando cada
vez mais as tecnologias digitais” (Cabello; Claro; Cabello-Hutt, 2015). “Em 2014, mais
de 70% das criangas e dos adolescentes brasileiros entre 10 e 17 anos de idade foram
considerados usuarios da Internet” (CGl.br, 2015). Esse crescimento também vem
ocorrendo com as criangas da zona rural.

O titulo deste tdpico aponta para a rede social mais utilizada pelas criangas da zona
rural de Orobd, o youtube. Talvez, pela diversidade que essa rede proporciona, pois ali
se pode encontrar diversos videos sobre musicas, filmes, desenhos, videos de comédias,
tutoriais sobre variados temas. Percebemos entdao que o uso da rede social para as
criangas se apresenta muito mais como um entretenimento. A partir do momento em
que se conectam, uma gama de informag6es culturais passa a fazer parte do universo
da crianca: ela conhece outros lugares, outras culturas, outras praticas e costumes. Essa
conexdo faz com que as criancas vivam em universos multiculturais (Friedmann, 2012).

Apesarde oyoutube serarede mais acessada pelas criangas, ha umadistingdo entre aquilo
que é visto por meninas e meninos, e hd ainda outras redes que sdo acessadas com menor
frequéncia. As meninas geralmente assistem a videos de musicas, desenhos, tutoriais de
maquiagem. Um dos canais também bastante mencionado foi o “Bela bagung¢a” 4, um
canal onde uma menina de aproximadamente 10 anos de idade, juntamente com seu
irmdo mais novo, produz videos sobre vdrios assuntos. Os meninos, em sua maioria,
assistem a filmes, videos de comédia, jogos.

A expressao “oi, galerinha do youtube” foi reverberada por algumas crian¢as quando,
em conversa com uma das pesquisadoras, descobriram seu aparelho celular e logo
perguntaram se filmava. Quando a camera foi ativada, as criancas falaram “oi, galerinha
do youtube”, fato que nos chamou a atencdo. Entre os adolescentes, o youtube também
é uma rede muito acessada, mas as redes sociais como facebook ja come¢am a se fazer
presentes, 0 que nao ocorre entre as criangas.

Poucas sdo as criancas que usam a internet para fins educacionais como pesquisar
algum trabalho da escola. Em geral, seu uso encontra-se muito mais relacionado com a
socializacdo e a sociabilidade do que com questdes educativas.

Outro fator importante é que, embora esse avan¢o tecnoldgico venha ganhando espago
na zona rural, sobretudo entre as criangas, elas nao estao voltadas exclusivamente
para essa rela¢do. As criancas continuam brincando nas ruas, nas pracas, € 0s novos
elementos que vao surgindo como a introducao das novas TIC’s vao sendo incorporados
e acrescentados com a prética ja estabelecida. E como se houvesse uma fusdo entre
elementos novos e tradicionais.

4 O Bela Bagunga é um canal no youtube que apresenta atualmente 3 milh6es e 900 mil inscritos. No
instagram, a pdagina Bela Bagung¢a conta com 275 mil seguidores, a maioria criangas. Alguns dos videos
possuem mais de 4 milh&es de visualizagdes.
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Consideracodes Finais

Nosso objetivo com este trabalho foi demonstrar como a zona rural tem se tornado
cada vez mais conectada as novas TIC’s, acompanhando, ainda que ndo no mesmo ritmo,
0s avangos tecnoldégicos no mundo. Procuramos mostrar também como as criancas
sao pecas fundamentais para essa propagacdo naquele contexto. Sao elas que, na
curiosidade prépria da infancia, descobrem e dominam mais facilmente esse mundo.
Elas também ensinam aos adultos a conectarem, a usar o smartphone para falar com um
parente que mora em outra cidade, facilitando-lhes o processo de comunicacdo. Essa
relacdo de inversdo funcional geracional nos mostra que “ndo ha uma idade Unica para
o aprendizado cultural: ndo apenas as crian¢as aprendem, mas os adultos ndo cessam
de aprender; as criangas aprendem tanto quanto ensinam, dos/aos seus pares e dos/aos
adultos” (Pires, 2010, p. 148).

Reafirmamos que, nesse contexto, o uso das novas TIC’s pelas criancas ndo contribui
paraoindividualismo, produzindo a chamada “cultura de quarto”, mas, pelo contrério, as
criangas, além de fazerem até mesmo o uso coletivo das novas TIC’s em lugares publicos
como praga e calcadas, continuam brincando nas ruas. Brincadeiras com bola e o andar
de bicicleta sao as mais comuns, mas outros tipos também podem ser vistas, como
brincar no balango, brincar de roda, pega-pega e até mesmo brincar com alguns animais
de pequeno porte como, por exemplo, a galinha, também sdo brincadeiras comuns e
presentes. O uso lidico das novas TIC’s ndo exclui, nesse contexto, as brincadeiras mais
tradicionais como parece acontecer na visao de alguns autores que afirmam que tais
brincadeiras parecem estar cada vez mais raras, tendo em vista o aumento do uso das
novas TIC’s (Paiva; Costa, 2015).

Embora a democratiza¢do do acesso a internet seja um fator evidente na zona rural de
Orobd, a escola, mesmo equipada com computadores e possuindo acesso a internet,
ainda ndo explora essa capacidade de seus alunos, o que ndo contribui para o uso das
TIC’s para fins educacionais.

Por fim, alertamos para a necessidade de se produzir politicas educacionais que ensinem
eincentivemascriancasausarainternetde formaeducativa, que alertemas criangas para
0s possiveis perigos de um mau uso. E isso, certamente, pode contribuir positivamente
para a continuidade das mudancas e avan¢os no mundo rural. Finalizamos, afirmando
que, dada a limitacao que a elaboracdo deste trabalho acarreta, acreditamos que as
lacunas aqui existentes possam ser futuramente preenchidas em trabalhos vindouros.
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O presente trabalho, desdobramentos de pesquisas sobre a infancia rural na cidade de Orobd
(PE), objetiva discutir um fenémeno relativamente recente na regido e que nos tem chamado
a atengdo: o crescente uso do acesso a internet pelas criancas da zona rural e uma inversdo da
ordem geracional, através da qual as criancas ensinam aos adultos a como fazer uso das novas
TIC’s, contribuindo para um processo de subversao da ordem do processo de transmissao do
conhecimento nomundorural. Nesse cendrio, destacamos, sobretudo, o acesso ainternet por meio
do smartphone, ganhando destaque a relagdo com as redes sociais como o whatsapp e o youtube.
Metodologicamente, o trabalho se enquadra numa perspectiva qualitativa, na qual a etnografia foi
a base para o desenvolvimento da pesquisa atrelada ao uso da observacao participante.
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Chico Bento é um famoso personagem criado pelo cartunista Mauricio de Sousa. A
personagem foi inspirada no tio-avd do cartunista, que morava em uma zona rural no
interior de S3o Paulo'. Nos quadrinhos, Chico leva uma vida que seria “tipica’” de uma
crianga caipira, termo ligeiramente derrogatdrio para se referir a quem ¢é da roca, da
terra: anda de pés descalgos, cria galinhas e porcos, tira notas ruins na escola, rouba
goiabas do vizinho. As histdrias de Chico Bento trazem de maneira [ddica alguns lugares-
comuns tematizados pelas Ciéncias Sociais em se tratando das infancias experienciadas
no campo: o trabalho infantil, a defasagem escolar e outras precariedades da vida rural.

Nao é propdsito deste artigo fazer uma taxonomia de uma infancia tipica dos contextos
rurais, uma etnografia do Chico Bento. Este artigo se propde a narrar transitos entre o
rural e o urbano, entre criancas e adultos, questionando algumas das fronteiras usadas
por nds, cientistas sociais. Por um lado, nossa proposta tem por bases reflexdes sobre
infancia nos lugares em que fazemos pesquisa. Por outro, somos fortemente inspirados
pelas contribui¢cbes epistemoldgicas do antropdlogo sul-africano Archie Mafeje, que
aposta no conceito de formacgao social para romper com o conceito de alteridade e
outras distincdes taxondmicas que separam diferentes formas de vida com o fim de
tornd-las cognosciveis.

Mafeje e a critica as taxonomias da antropologia

84

De que forma a Antropologia lida com as diferentes formas de ser crianca e de ser
adulto? Desde sua constitui¢do, a Antropologia da Crianca questiona concep¢des de
crianca e infancia que sdo pretensamente universais. Cohn (2005) discute a concep¢ao
de infancia entre os indigenas Xikrin, onde as criancas se engajam legitimamente nas
relagbes sociais enquanto agentes, afastando-se da ideia de seres incompletos que
necessitam passar por uma socializa¢do para se integrarem a sociedade. Tassinari (2009)
também defende que existem multiplas possibilidades de viver e de definir infancia,
discutindo a relativa autonomia que as criangas possuem ao poderem transitar entre
casas, lugares e familias em sociedades indigenas.

Schuch (2005) salienta a forma como a universaliza¢do da infancia, apds a Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos, tem impactado na constituicao do sistema
socioeducativo para adolescentes em conflito com a lei e nas tensbes desse ideal
universalista em sua discrepancia com a experiéncia concreta dos adolescentes
internados no sistema. Essas e muitas outras pesquisas levantam a importancia
de olharmos para as peculiaridades das diversas formas de ser crianga existentes,
afirmando que ndo € aplicavel a todos os contextos a ideia de uma infancia como fase
da vida em que se da o desenvolvimento, a socializagdo, a educacao, a inocéncia e nao
é permitido o trabalho.

1 https://super.abril.com.br/cultura/turma-do-mauricio/
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No entanto, pouco foi pensado na disciplina sobre o que é ser adulto e as diferentes
formas de experienciar ser adulto. A Sociologia da Infancia tematizou o par crianca-
adulto, opondo radicalmente os dois pdlos. Um conjunto de socidlogos aposta em
uma alteridade entre criancas e adultos para advogar nas “culturas infantis” enquanto
um objeto. O sentido dessa agéncia nem sempre acompanha um rompimento com a
naturalizacdo de uma alteridade fundamental entre criancas e adultos. Seria o foco
desses estudos “a reproducdo interpretativa entre pares” (Corsaro, 2002), ou o
“reconhecimento da autonomia das formas culturais, a inventariacao dos principios
geradores e das regras das culturas da infancia” (Sarmento, 2005, p. 374). Reconhece-
se as criangas enquanto atores sociais relevantes, reificando-se a alteridade entre
criangas e adultos.

Aries (1981) argumenta que a infancia moderna foi fruto de um processo histdrico
particular ocorrido na Europa ocidental. Com muita perspicdcia, o autor vai mostrando
como a concepgao de infancia foi mudando ao longo dos séculos na Franca, até
chegar a ser uma fase separada do mundo dos adultos. A pesquisa de Aries fortalece
a antropologia da crianca, que refuta uma concepcao universal de infancia. Todavia,
um viés pouco explorado na leitura do historiador diz respeito as transformacdes que
a concepcao de adulto também sofreu na Europa no mesmo periodo. Ariés ndao sd
diz que a escola foi se tornando o Iécus da educagao das criangas por exceléncia, mas
também fala que os adultos foram deixando de frequenta-la ao longo desses séculos.
Ariés ndo sé diz que as brincadeiras foram cada vez mais consideradas préprias do
mundo das criancas. Ele também diz que os jogos dos adultos se diferenciaram das
brincadeiras infantis.

Neste artigo, a escolha por ndo tratar de infancias rurais ndo advém de uma recusa
em dialogar com meninas e meninos que caibam na gaveta do rural, oriundas das
classificagbes da sociologia rural ou de etnografias sobre campesinato. A intencdo
é bem mais escapar de um enquadramento do problema sustentado duplamente em
uma noc¢ao de alteridade - entre criancas e adultos, entre rural e urbano - que reduz
a plasticidade das formagdes sociais a uma taxonomia baseada em um universalismo
civilizatdrio. Se ha diferencas entre a roga e a cidade, ou entre uma crianga e um adulto,
essas devem ser demonstradas analiticamente, a partir de uma interlocu¢ao auténtica
entre as partes. Ndo se deve assumir uma diferenca a priori que nos impeca de desconfiar
de uma artimanha muito comum nas ciéncias sociais — a de ocuparmos simultaneamente
um lugar na relacdo com o outro e um lugar que lhe € exterior, ou seja, um ponto de
vista que garante a nossas limitadas consideracbes o poder da totalidade. Nossa
experiéncia de pesquisa indica que tratar de “infancias rurais” como um objeto a priori
pode incorrer em um erro de circunscrever nossa aten¢do a recortes supostos como
universais (certa idade, certa localizacdo geogréfica ndo-urbana), deixando intactos
problemas desafiantes para a légica cientifica eurocéntrica com pretensdo universalista.

Nossa preocupagdo remonta a producao tedrica de Archie Mafeje, em especial a sua
discussdo sobre a ideologia do tribalismo (Mafeje, 1971). Mafeje desenvolve uma critica
profunda as buscas por tracos e formas universais, a partir de sistemas classificatdrios
exdgenos as realidades africanas. Para o autor, a tentativa da sociologia rural de
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enquadrar os modos de vida africanos a partir de conceitos forjados no continente
europeu pressupunha uma divisao taxondmica das sociedades africanas a partir da
chave da alteridade produzida a partir de um vetor Unico - o colonial, capitalista. Sem
propor abandonar o debate com as teorias cldssicas, Mafeje nos desafia a enxergar a
producao de diferencas das formagdes sociais sem cair nos dualismos.

Distincdes entre urbano e rural, moderno e tradicional, por exemplo, podem ser assim
relacionadas ao que Mafeje chamou de ideologia do tribalismo, ou seja, um modo de
producdo de conhecimento que impde a concatenac¢do de partes que comporiam a
sociedade, em vez de um olhar voltado ao que ele chama de formacdo social, para
sua imbricacdo dinamica e, portanto, plastica, mdvel, nada afeita a modelos analiticos
estanques e a abordagens condicionadas a priori (Borges et al, 2015).

Essa proposta tedrica de Mafeje inspira a escrita deste artigo por dois vieses. Primeiro,
o argumento que pretendemos aqui desenvolver é o de que a experiéncia de ser criancga
aqui descrita ndo se restringe ao limite do rural, em oposicao ao urbano. A partir da
pesquisa em um contexto denominado rural, pretendemos tracar reflexdes sobre
diferentes maneiras de se conceber ser crianga sem fazer desta um tipo ideal rural. O
conceito de formacao social de Mafeje também contribui para pensar ser crian¢a como
uma producdo de diferencas que convivem, sem necessariamente criar distin¢cdes de
classes etarias ou uma contraposi¢dao necessaria entre adultos e criangas.

Guerra de pipoca: a infancia como substancia

86

Parte importante de uma de nossas pesquisas se deu na escola da localidade conhecida
como Rodeador e no trajeto do acampamento sem-terra Canaa até ela. Diariamente, as
criangas das chacaras, acampamentos e assentamentos préximos ao Rodeador faziam
o trajeto de 6nibus. Os 6nibus que as transportavam eram diferentes, de acordo com
classificagbes etdrias. O 6nibus dos menores - para criangas de 4 a 7 anos — passava
mais cedo. O énibus dos maiores — mais de oito anos — passava em seguida. E os adultos
pegavam o 6nibus de linha para irem para suas aulas, a noite.

Abrindo uma excecao ao pesquisador, o 6nibus dos menores transportou o antropdlogo
junto com as criancas em seu trajeto a escola. Depois de entrar, o 6nibus passava em
outros acampamentos, assentamentos e chacaras, buscando outras criangas. Em uma
das idas a escola, acompanhei e fui acompanhado por Caetano, 5 anos, filho de Dona
Rita, que me abrigou em sua casa por trés semanas durante a pesquisa. Caetano estava
sentado ao meu lado e pediu para eu colocar o cinto de seguranca. Expliquei para ele
que o cinto era muito pequeno para mim. Foi entdo que uma menina da turma dele,
Bianca, me questionou:

Bianca: Vocé vai estudar? Vocé ta nos dnibus dos menores por qué?

Gustavo: E. Eu sou crianca - disse em tom de brincadeira, curioso para ver
aonde ela levaria.

Bianca: Crianca? Cadé sua mochila de ir para a escola?
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Gustavo: Olha aqui meu caderno - apontando para o didrio de campo.

O menino da frente entrou na conversa também.

Menino: Nunca vi crianga de bigode!

Bianca: Vocé tem carteira - disse ela apontando para meu bolso. Vocé ndo € crianca.

Ao chegar a escola, na saida do énibus, Bianca voltou a levar a sério o que eu tinha dito.
“Vocé fica na fila dos meninos!”, indicando-me que, para ser crianca, teria que agir como
uma: desfazer-me da carteira, do bigode, usar mochila e entrar na fila. No 6nibus dos
menores, eu deveria usar o cinto.

Mais do que uma classificacdo que permite identificar criancas e adultos baseada em
uma concepgdo cultural, Bianca sugeriu que ser crianca dependia de um fluxo que a
relacionava a um conjunto de objetos, de caracteristicas. A mochila, o cinto e o 6nibus
carregavam consigo uma substancia infantil. A carteira e o bigode continham o ser adulto
em sua composicao. Os atributos de adultos e de criangas ndo implicavam para Bianca
uma consequente classificacao estanque, em uma taxonomia. Eu poderia ser adulto e
estar no 6nibus dos menores e, possivelmente, uma crianca que tivesse uma carteira nao
seria menos crianc¢a. O fluxo entre coisas de crianca e de adultos transpunha a barreira
do que era concebido como ser crianca e ser adulto.

Essa ideia de que um conjunto de coisas possui propriedades “de crianca” também
apareceuemumadas visitas que fiza Laura, uma das moradoras do Canaa. Na ocasido, sua
mae, que mora no interior do Piaui, estava visitando a filha e os netos no acampamento
e aproveitando a estadia na capital para fazer consultas no hospital. A mae de Laura
tinha por volta de 60 anos. Laura a apresentou para mim:

Laura: Ela esta doente. Veio ver um médico.

M3e de Laura: E. Daqui a pouco estou que nem crianca... Vocé sabia, meu
filho, que gente velha vira crianga? Eu ndo virei crianga ainda, ndo. Falta uns
anos ainda. Mas gente muito velha tem que usar fralda, tem que comer namao
dos outros. Fica dependendo dos outros, sabe? Precisa dos outros pra banhar,
pra trocar de roupa...

Como para Bianca, para a mae de Laura, ser crianca € uma propriedade que emerge
na relagdao que se tem com objetos, com necessidades, em suma, com outras coisas
além de si mesmo. As fraldas comportam algo de crianca. A necessidade especifica de
cuidados também € caracteristica de criancas. No entanto, nem a fralda nem a ajuda
dos outros para tomar banho ou trocar de roupa sao exclusivos das criancas. Velhos
também desfrutam desse fluxo de cuidados similar aos que se destinam para criangas.
“Ser crianga”, portanto, ndo seria uma caracteristica exclusiva de criancas.

Anocao fluida de ser crianca, como substancia, transformadora de quem a compartilha,
fez-se notar vividamente em um dos fins de semana em que fui passar filmes no
acampamento. Naquela ocasido, duas moradoras do Canaa — Rosa e Eliana - mostraram
que as fronteiras entre criangas e adultos ndo eram pensadas ou vividas de forma rigida.
Naquele domingo, com o projetor do Departamento de Antropologia da UnB, com o
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DVD do filme, com trés refrigerantes e alguns sacos com milho de pipoca, retornei ao
Canaa. Passei na casa de Dona Rita e falei para Caetano e sua irmazinha Veronica irem
para a igreja, onde eu passaria o filme. Chamei também as criancas da casa de Eliana.
Quando fui para a casa de Rosa para avisar André, Kethlen e Felipe acerca do evento, ela
me perguntou:

Rosa: E € s6 para criancga, €2 Eu posso ir também?
Gustavo: Pode!

Rosa: Eu sou crianca também, sabia?

A afirmacgdo de Rosa me deixou um pouco desconcertado. Ndo estava preparado para
ouvir “Eu sou crianca também” de uma mulher com trés filhos e mais de trinta anos.
Falei para Rosa que ela poderia assistir ao filme também. Ela se animou e disse que
chamaria Eliana para ver junto. No caminho para a igreja, sem entender o ponto de
Rosa, fiquei imaginando se a mde gostaria apenas de assistir ao filme. Serd que elaachou
que eu negaria a ela a possibilidade de ver o filme? “Passar-se por” crianca seria uma
“estratégia” para conseguir comer pipoca e ver um desenho animado?

Quando chegamos a igreja, estavam todos sentados. Rosa e Eliana estavam Ia. Enquanto
fui montar o projetor, Eliana disse que ia estourar a pipoca. Alguns minutos depois, Eliana
voltou com duas bacias de pipoca e as colocou no chdo, entre as cadeiras e a imagem
projetada do filme. Assim que ela regressou, coloquei o filme para comecar. A animagao
do dia era O Menino e o Mundo, uma producao brasileira de 2014. O filme conta a histdria
de um menino que deixa a aldeia onde vive para encontrar seu pai, que foi tentar ganhar
a vida na cidade. Algumas criancas acompanharam atentamente o filme, reagindo as
a¢des do menino e rindo. Victor, a todo o momento, levantava para pegar a pipoca da
bacia no meio e parecia pouco se interessar pela animag¢do. Leonardo e Caetano ficaram
vidrados no filme.

Quando acabou a projecao, perguntei “O que vocés acharam?”’, com o propdsito de saber
as impressdes sobre a animacao. Minha postura, naturalizada pelos vicios académicos e
pedagdgicos, revelava uma ansiedade para promover um inquérito com tons dialdgicos,
a fim de avaliar se a atividade tinha sido produtiva ou ndo. A resposta a minha crenga
desenvolvimentista veio com o grito de Lucas, de doze anos: “Guerra de pipoca!”. Lucas
encheuamao com a pipoca da bacia e jogou em Cleonice, de 11anos. A menina respondeu
com o mesmo gesto. As outras criangas entraram rapidamente na brincadeira. As pipocas
eram lancadas para todos os cantos. As criancas riam. Em meio as nuvens de pipoca
que entrecruzavam a igreja, olhei para Eliana e Rosa com a expectativa de que elas
interrompessem a brincadeira. Ainda ndo me dera por vencido, em meu afa de educador
popular de fim de semana. As duas maes, sem titubear, encheram a mao com pipoca da
bacia e participaram da guerra como as outras crianc¢as. A pipoca da bacia espalhou-se
toda pelo chdo da igreja. Eliana, Rosa, Verodnica (16 anos) e eu varremos o chdo depois da
guerra, enquanto as demais crian¢as foram jogar futebol no campinho Ia fora.

A conversa com Rosa e sua participagao na guerra de pipoca continuaram me
desestabilizando apds aquele domingo. As acdes de Rosa ndo faziam parte daquilo que
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eu — e qualquer um como eu - esperaria de um adulto. Na minha expectativa, o adulto,
naquela ocasiao, seria sério, interromperia a guerra de pipoca por fazer sujeira, por dar
muito trabalho. Um adulto chamaria a aten¢ao das criangas para participar do debate,
para externar suas opinides sobre o filme. Rosa e Eliana tomaram outro caminho. Elas
nao imitaram uma crianga. Elas entraram na brincadeira da mesma forma que as criangas.
Isso de forma alguma era entendido como algo de que deveriam sentir vergonha, algo
que as diminuisse. Em outra ocasido, ela voltou a afirmar ser crianca. “Vocé estuda
criangas, né? Entdo vai ter que me estudar também.”

Assim como Bianca e a mde de Laura, para Rosa, ser crianca nao tem a ver com uma
classificacdo estanque que parte de um conceito ao qual a experiéncia deve reveréncia.
Em parte, porque passa longe de ser mensuravel - ndo é uma diferenca etdria e nem
de tamanho. Ademais, a brincadeira da crianca pode impregnar o adulto. Mexe com a
crianca que nele pode vir a ser. Tem a ver com um fluxo que conecta pessoas, coisas,
brincadeiras e desenhos animados. Ser crianca vem acompanhado dos movimentos da
guerra de pipoca, da queimada, do pique-cola. Deixar se afetar por musicas e desenhos
animados também faz parte do fluxo. Tornam-se crian¢as por pegarem o 6nibus dos
menores e por usarem mochila, como Bianca. Eliana se faz crianca cantando as musicas
do MST e jogando pipoca em outras criangas. Rosa € crianga também. Esse fluxo crianga
- ou devir, na acepc¢ao de Deleuze e Guatari (1997/1980) — ndo exclui adultas ou idosas no
seu movimento.

O fluxo-crianga, no entanto, ndo apaga as diferengas que se estabelecem entre ser adulto
e ser crianga, pois assim como o ser crianca, o ser adulto tampouco corresponderia a
uma categoria taxondmica rigida. Ser adulto também é um fluxo. Em vez de conectar as
pessoascomdesenhosanimados e brincadeiras, o adulto é feito com carteira,combigode,
com bebida alcodlica?, talvez com trabalho. Existe um movimento em sentido diverso do
ser crianca, que é o movimento de ser adulto. E este movimento de tornar-se adulto
tampouco é exclusivo das pessoas adultas, uma vez que criancas também trabalham,
também bebem bebidas alcodlicas, também podem ter carteira. Em suma, existe um
devir-adulto que também pode atravessar as criancas. Entre as concep¢fes estanques
do que é crianca e do que é adulto cabem muitas figuras: a crianga trabalhadora; o adulto
analfabeto; a crianca mae; a adolescente em conflito com a lei; a lideranga sem-terrinha;
a mae na guerra de pipoca ou o vizinho adulto no jogo de queimada, divertindo-se com
as criancas pequenas, COmo veremos na proxima secao.

A guerra de pipoca da qual Rosa e Eliana participaram nado deveria ser reduzida a uma
lembrancga da crianca que elas foram?. Nao é uma regressdao a um estagio anterior de
sua vida. Rosa e Eliana se fizeram crianca no presente, simultaneamente ao movimento
da guerra de pipoca. Assim como a crianga que trabalha na ro¢a ndo necessariamente
preconiza ou antecipa seu futuro como adulto. Ela se faz adulta no presente, no
movimento de seu trabalho. Crianga e adulto convivem e se sucedem em um tempo

2 Dona Rita disse uma vez a Caetano que cachaga ndo era bebida para crianga.

3 Sobreadistin¢do entre devir-crianga e a crianga como memdria, ver Deleuze e Guatari, 1997, p. 81.
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que ndo é linear, independentemente de seu tamanho ou idade. O que normalmente
chamamos passado, presente e futuro, conformam tempos coexistentes, ou melhor,
um amalgama indivisivel, tornando impossivel separar a infancia da fase adulta em uma
linha ascendente e sem volta.

Consideracdes finais

90

A experiéncia no Canaa ensina nao sd sobre a importancia de incorporar os adultos nas
pesquisas com criangas, mas a importancia de pesquisar as diferentes concepc¢des e
formas de ser adulto. Adultos e criancas sao produzidos um a partir do outro, como
demonstram as pesquisas que incorporaram os adultos em suas investigacdes com
criangas. Pires (2007), por exemplo, relata o atrito que teve com uma vizinha durante sua
pesquisa em Catingueira. Quando as criancas a visitavam, a pesquisadora lhes permitiu
fazer coisas que, em geral, um adulto ndo deveria assentir. Em sua casa, as criancas
podiam pular no sofd, fazer barulho e brincar de uma forma em que, nas suas préprias
casas, nao seria permitido. A “irresponsabilidade” da pesquisadora por nao colocar
limites nas criancas chegou ao ponto de uma vizinha fazer reclamacdes (Pires, 2007).

Ao colocar que comportar-se demasiadamente como crianca a inseria em uma
situacdo de desconfianca frente aos outros por ndo corresponder as expectativas do
comportamento adulto, Pires (2007) apresenta que existiam, em Catingueira, nocdes
de adulto relacionadas as nog¢des de criancas, e que refletir sobre as concepcdes de
infancia tém relacdo com o que ¢é esperado dos adultos. E bem verdade que a postura
dos adultos encontrada por Pires em Catingueira foi bem diferente da que encontreino
Canaa. Nao é comum que compartilhem as mesmas conversas ou debatam opiniées. Em
sua experiéncia de pesquisa, criancas e adultos formavam ontologias completamente
distintas, o que lancava desafios para Pires, que ndo se encaixava na perspectiva corrente
de ser adulta (Pires, 2007). A autora, falando somente de Catingueira, é muito cautelosa
e ndo universaliza a forte distin¢do entre criancas e adultos. O fato de adultos e criangas
serem concebidos de maneira distinta em Catingueira é um aspecto importante para
a pesquisa com criancas naquela regidao. Assim como Pires, muitos adultos no Canaa
ndo caberiam no que se espera de um adulto em Catingueira. O que é ser adulto em
determinado lugar ndo deveria também ser uma questao? O que é igualmente obliterado
nas pesquisas que tomam essa concepgao de adulto como universal?

A investigacdo das concep¢des de adulto pode afetar outras pesquisas para além da
antropologia da crianca. Nao separar os fendmenos tidos como parte do “mundo das
criancas” de fendmenos do “mundo das adultas” implica ndo separar as pesquisas com
criangas das pesquisas sobre o Estado, religiao, economia ou com 0s movimentos sociais.
Sem abandonar a atenc¢do para as vozes das crian¢as nas pesquisas, a discussao sobre as
influéncias de diferentes concepcdes de adulto e de crianca podem ser relevantes para
muitos outros contextos de pesquisa.

Em vez de conceber criancas e adultos somente em termos anatdmicos ou etarios, a
distincdo entre criangas e adultos poderia ser considerada a partir de uma atencdo aos seus
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movimentos, ou seja, para o fato de que o ser crianca seria um fluxo que se coloca e coloca
em movimento a todos, nao somente as criangas. Decorre disso uma convivéncia entre
criangas e adultos no trabalho, em casa, nas atividades politicas e na vida. A crianca ndo é
o passado do adulto, aqui. Essa cinestesia ndo é pensada como a sinestesia na psicandlise
- uma lembranga individual da crianga interior de cada um. O devir crianga é pulsante nas
criangas e adultas do presente, como foinas criancas e nas adultas anteriormente. Criangas
e adultos sdo o passado. Ser crianga atravessa as gera¢des, mantendo as brincadeiras
vivas. O passado e a crian¢a ndo sdo interiores, privados. Ambos sao compartilhados.
Adultos e criancas sao inseparaveis em qualquer linha do tempo.

Boa parte das ciéncias sociais — e da antropologia, em particular — também sustenta a
separacao entre criancas e adultos no desenvolvimento de suas pesquisas. As criangas
sao simplesmente ignoradas em parte considerdvel das etnografias, artigos e projetos
de pesquisa, sugerindo que somente adultos habitam as formac¢des sociais estudadas.
As vozes das criangas sdo quase restritas aos campos da antropologia da crianga e
sociologia da infancia.

Calcada na ideia de alteridade, a organiza¢dao da antropologia ocorreu a partir da
concepcao de que criangas constituiriam um objeto a parte. Essa separacdao entre
objetos de pesquisa - criancas e adultos — contribuiu muito pouco para refletir sobre a
diversidade de maneiras de ser adulto nas etnografias. As énfases nas vozes dos adultos
nas pesquisas nao renderam maiores reflexdes sobre essa categoria. Nessa divisao,
coube as pesquisas com criangas fazer esse tipo de reflexdo, uma vez que pesquisar
criangas prescinde de uma negociagao com as expectativas que envolvem ser adulto
(Pires, 2007). Essas investigacdes abrem caminho para o rompimento epistemoldgico
com a divisdo ontoldgica entre criangas e adultos, questionando a prépria maneira como
essas divisdes cientificas — e antropoldgicas — sao constituidas. Se, como Rosa, adultas
podem ser criancas também, temos em maos reflexdes que podem afetar pesquisas
em multiplos lugares e contextos que vao muito além das pesquisas com criangas, pois
colocam em xeque a recorrente equiparacao entre ontologia e alteridade.

A rejeicao a uma classificagdo estanque nas categorias de crianga e adulto coloca um
desafio para a antropologia. Torna-se incompativel levar a sério essa rejeicdo e, ao
mesmo tempo, partir de uma pré-no¢do de infancia no desenho da pesquisa. A prépria
separacao de uma antropologia da crianga das demais areas perderia seu sentido. Chico
Bento, na tirinha que abriu este artigo, rejeitou a proposta de Geninho de delimitar
em quais terras ele teria ou ndo o direito de transitar e usufruir. No lugar de tentar
encontrar a infancia tipica do campo, talvez nosso desafio seja abracar essas rejeicdes
classificatdrias e observar concretamente por onde os fluxos e transitos passam.
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RESUMO

Palavras chave:
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Neste artigo, convidamos os leitores a rejeitar classificacbes aprioristicas do que é ser crianga
e ser adulto, rural e urbano. Para alguns sujeitos com quem fizemos a pesquisa, ser crianga é
entendido como uma substancia que atravessa ndo sé as criancas, mas também os adultos.
Levando asério essanega¢do de uma alteridade fundamental entre criancas e adultos, langamos
questdes epistémicas sobre pesquisar com criancas de forma a dar conta de suas multiplas
ontologias. Inspiramo-nos pela proposta epistemoldgica e tedrica do autor sul-africano Archie
Mafeje e sua critica as taxonomizagoes feitas pela Antropologia.

crianga; movimento; rural; taxonomia

DATA DE RECEBIMENTO: 02/02/2018

DATA APROVACAO: 25/07/2018

Gustavo Belisdrio d’Aratijo Couto

Doutorando em Antropologia pela Universidade Estadual
de Campinas (Unicamp), Brasil. Mestre pelo Programa de
Pés-Graduacdo de Antropologia Social da Universidade
de Brasilia (PPGAS/UnB), Brasil. Graduado em Ciéncia
Politica pela Universidade de Brasilia (UnB), Brasil, em
2013. Tem experiéncia de pesquisa com criancas, educacgao,

movimentos sociais, politica e teoria antropoldgica.

E-mail: pp.belisario@gmail.com

Antonddia Monteiro Borges

Doutora em Antropologia pela Universidade de Brasilia
(UnB), Brasil (2003). Atualmente, é Professora no
Departamento de Antropologia da UnB. Dedica-se a
pesquisa em teoria antropolégica, com trabalho de campo
no Brasil e Africa do Sul.

E-mail: antonadia@gmail.com

deSidadeS . ndmero 21.ano 6 . out-dez 2018 TEMAS EM DESTAQUE



ESPACO ABERTO

IMAGEM: PxHere

Educacao democratica, sem medo e
sem mordaca

ENTREVISTA DE Andréa Martello E Jane Santos da Silva
COM Gaudéncio Frigotto

94 deSidadeS . ndmero 21.ano 6 . out-dez 2018



Andréa Martello

Gaudéncio Frigotto

95

Professor Gaudéncio, agradeco sua disponibilidade para esta entrevista e vou pedir
para o senhor falar um pouco da sua trajetdria e por que se tornou relevante a
abordagem desse movimento do Escola sem Partido em suas pesquisas.

No plano mais remoto, eu acho que a génese disso estd na minha prépria formacdo.
Eu sou formado em Filosofia e Pedagogia. Fiz o Mestrado na Fundacdo Getulio
Vargas (FGV), Brasil, em pleno periodo de ditadura, 1974. Paradoxalmente, a
ditadura se acomodou no Instituto de Estudos Avancados de Educacao da FGV,
que foi criado para acomodar pessoas ndo gratas a ditadura, mas que ndo podiam
ser simplesmente presas ou expulsas do pais. Cito o ex-ministro da Educac¢ao do
Governo Castelo Branco, Raimundo Muniz de Aragao, Anisio Teixeira e Durmeval
Trigueiro. Ali, eu fiz 0 meu Mestrado e debatia muito com o professor Claudio
de Moura Castro que, desde aquela época (1974) e até atualmente, é um dos
profissionais mais consultados nas reformas e contra-reformas de educagdo, dentro
de uma posicao conservadora. Ele foi meu orientador de dissertacao de mestrado.
Fiz a dissertagao sobre a pedagogia do Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial
(SENAI), Brasil, cuja filosofia, desde aquela época, é de uma educacdo que serve aos
industriais. Tive a oportunidade de conhecer os fundamentos desse pensamento
liberal conservador e da visdao meritocratica da educagao. Minha tese de Doutorado
foi uma critica a esse pensamento. Desde ai, a gente vai percebendo o idedrio liberal
centrado no individualismo, sem analisar as relagdes sociais e, portanto, imaginar
que o individuo fora destas relacbes pode escolher o que quer. Uma visao, ao
mesmo tempo, que ignora a nossa especificidade como sociedade de capitalismo
dependente e super autoritaria. Os colonizadores vieram aqui impondo sua cultura
e sua religidao. Os deuses dos povos primevos ndo valiam, tinha que ser o Deus Unico
dos colonizadores. Depois veio a escravidao, onde os escravos eram considerados
animais que falavam e ndo podiam, também, ter seu culto. Soma-se a cultura
colonizadora e escravocrata ao fundamentalismo religioso autoritario, pensamento
liberal conservador desde nossa origem como sociedade colonizada.

O interesse para abordar o Escola sem Partido vem, do ponto de vista imediato, das
pesquisas que a gente tem desenvolvido sobre a mercantilizagdo crescente da
educagao. De um lado, o controle ideoldgico, com a ideia de que a escola tem que
ser neutra e, por outro, cada vez mais se relacionando com dimensdes da privataria
empresarial do mundo laico, mas que é, também, atualmente das empresas-igrejas.
S6 que as empresas-igrejas, hoje, unem o fundamentalismo de interesse econdmico
- portanto, essa questao da neutralidade — acrescido do criacionismo, e isso da um
amalgama complexo.

E o Escola sem Partido une as duas coisas. Ele surge em 2004, tdo logo o presidente
Lula da Silva tinha assumido a presidéncia da republica e, logo em seguida, em
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2005, criou-se o Movimento Todos Pela Educacdo’. Ndo sao movimentos da mesma
natureza, mas se relacionam, se superpdem e se reforcam. E ao fundamentalismo
religioso, juntou-se as teses — que também est3o presentes no pensamento
empresarial - de que a educac¢ado € uma instancia que pertence aos pais. Confundem
o mundo privado da familia, que obviamente tem a escolha de seus valores, com
o mundo complexo, plural, diverso e laico da sociedade. E, portanto, como indica
um dos fundadores da Sociologia da Educac&o, Emile Durkheim — que é um liberal
conservador -, nés temos que arrancar a crianga do particularismo da familia,
para que na escola conviva com todas as religides, com todas as visdes de mundo,
porque ela vai ter que viver em sociedade. Sendo vocé vai formar gente autoritdria
e insuportavel.

Outra ideia que vem do criacionismo e nao da ciéncia é a de que nascemos homem e
mulher. Ndo nascemos homem e mulher, apenas nascemos e nos tornamos homem ou
mulher.Ndo existe umanaturezaforadahistdria. Nao podemos misturar criacionismo
com ciéncia. E o fato de existirhomossexuais ou transexuais e aidentidade de género
é um fato histdrico desde os primdrdios da humanidade. E, portanto, a ciéncia ndo
compete julgar moralmente. Ela tem que julgar cientificamente e explicar o que é
determinado pela natureza ou biologicamente e/ou pela relag¢do dialética natureza-
cultura ou cultura-natureza. Mas nao ha razao plausivel nenhuma de discriminar
ou incitar édio pela diversidade de género ou pela escolha sexual. Entdo, esse
movimento Escola sem Partido junta teses muito perigosas e nefastas ao convivio
humano. Porque a histdria j3 conhece isso, do ponto de vista da Inquisicao, que
mandou muita gente ao sacrificio e a morte por esses fundamentalismos.

Dentro dessas questbes que o senhor vem colocando, praticamente ja foram
apresentados os argumentos do que seja o Escola sem Partido. Mas em relacdo ao
Projeto de Lei que hoje vem se fortalecendo de novo e entrando na discussdo, como
o senhor vé os argumentos que sdo colocados em defesa desse projeto? Porque

neste caso ja ndao é mais um movimento, se quer torna-lo uma politica publica
educacional.

O Projeto de Lei surge, diria, de um cinico oportunismo politico. Ndo poracaso, quem
o inicia é exatamente um dos filhos do atual presidente da republica. E se a gente
olha quem o apresenta nos estados e municipios, sdao vereadores ou grupos de
pouca expressdo social e politica, mas que se utilizam da explora¢do da boa fé de
uma populag¢do grandemente iletrada, — para a qual se negou a possibilidade de
ter aquilo que eu denomino a cidadania politica, ou aquilo que Paulo Freire tanto
insistia: capazes de efetivar uma leitura auténoma e critica do mundo. Por um lado,
isso. Entdo essas forcas — que sdo ainda bastante obscuras — se juntam com os
interesses empresariais, inclusive, desse pensamento conservador.

Organiza¢do ndo-governamental criada em 2005 por um grupo de lideres empresariais e composta por

diversos setores da sociedade brasileira, cujo objetivo declarado é de assegurar o direito a Educagdo Basica
de qualidade para todos os cidaddos até o ano de 2022.
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Se olharmos quem é favoravel no parlamento a esse Projeto de Lei, veremos que sdo
0s grupos, com mais ou menos membros, dos cinco Bs: biblia, bala, bola, bula e boi.
S3o esses grupos que pautam esse projeto e, por caminhos diferentes, formam
um amadlgama de preconceitos mediante os quais revelam profunda ignorancia e
estupidez humana. Grande parte deles vota pelo poder, ndo imaginando que isso
pode voltar-se contra eles mesmos. Entdo é um projeto oportunista, que felizmente
foi arquivado nesta legislatura por embates na sociedade, no parlamento e no
poder judicidrio. Mas o efeito na sociedade ja é real. Trata-se de acabar com os
“petralhas”, os comunistas e barrar os “mortadelas”. Estes sdo signos: “petralha” é
todo o pensamento divergente. E “mortadelas” sdo aqueles que ndo tinham direito
a ascender a universidade, as cotas etc.

O que estd por trds do Projeto de Lei é algo extremamente violento porque autoriza
o poder a julgar como crime, ou com a possibilidade de suspender contratos, por
exemplo. Isso, que na pratica ja vem sendo feito, mas ndo ainda com efeito de lei.
Eles préprios sabem e dizem que, mesmo que a lei ndo seja aprovada, o seu objetivo
estd sendo atingido. Trata-se de negar a pedagogia da esperanca, a pedagogia do
didlogo, a pedagogia da autonomia sobre as quais Paulo Freire tanto insistiu. Nao por
acaso, ele é considerado inimigo a ser banido das escolas. No lugar dele, teremos a
pedagogia da desconfianca, do dedo-duro e a pedagogia do medo. Porisso também
que a gente ouve até o proprio presidente falando - isso depois de eleito — que
Paulo Freire ndo vai ter vez nas escolas. Entdao nds ndo podemos imaginar que esse
projeto volte na préxima legislatura e seja aprovado.

Na sua trajetdria, entdo, o senhor acha que esse movimento é um movimento que se
repete no Brasil? E uma abordagem com uma nova cara?

Eu acho que ele tem uma reitera¢ao com doses de letalidade diferentes daquilo que
referi antes da cultura colonizadora e escravocrata e o fundamentalismo religioso.
Utilizo uma categoria do Raymond Williams para entender o que vivemos atualmente
no Brasil. Ele sinaliza que a dominac¢ao se faz sempre pelo poder se for necessdario.
Poder dalei, poder das armas. Ele esta se referindo a isso. E sempre, necessariamente,
para defender a propriedade privada. Mas, também se faz pela cultura do vivido,
aquilo que € reiterado de geracdo a geragdo’. Nds temos na nossa cultura o DNA
escravista e colonizador. Ambos sdo autoritdrios, ambos sao violentos. Temos uma
cultura autoritdria e tivemos pouquissimos momentos de democracia relativa. E, toda
vez que existe uma ascensdo de interesses amplos da populagdo, vem um golpe ou
uma ditadura. Francisco de Oliveira diz que nds estivemos um terco do século XX
sob ditaduras. Porque foi de 1937 a 1945, sdo sete anos. E depois 21 anos da ditadura
empresarial militar de 1964. Mas também golpes institucionais seguidos.

Jane Santos da Silva Se a gente ndo contar os periodos dentro da Primeira Republica.
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Sem duavida. E o cardter autoritdrio também se expressa de outra forma, pelo
campo juridico. O jurista Fabio Konder Comparato diz que, desde o Império, nds
tivemos sempre duas constituicbes. Uma que incorpora na letra da lei sempre
aspectos progressistas, aspectos das demandas populares. Mas, em seguida,
existe uma constituicao subliminar, que é manipulada pelas oligarquias e é essa que
vale. Ele da exemplos que estdo na Constituicdo de 88: 1) o Marco Regulatdrio da
Midia; 2) o imposto de grandes fortunas; e 3) o uso do plebiscito e do referendo.
Os parlamentares e mesmo setores do poder judicidario nunca moveram nada
para que a midia empresarial fosse regulada e nem sobre o imposto das grandes
fortunas, reforma tributdria, juridica, politica. Ndo é do interesse porque direta ou
indiretamente eles estao implicados nisto que deveria ser regulado. Entdo, essa
marca - vocé tem razao: hd uma reiteracao.

Entretanto, como afirmou o sociélogo Roberto Dutra?, tdo logo houve a eleicdo: pela
primeira vez, nds temos forcas de extrema direita legalizadas pelo voto. E eu diria
o seguinte: o fundamentalismo religioso cresce com aquilo que o préprio Raymond
Williams fala num outro livro*: ele analisa que toda vez que existe um momento de
pouca visibilidade, de inseguran¢a em rela¢ao ao futuro, surgem os mais diferentes
novos profetas, novas seitas etc. E, se vocé perceber, as igrejas neo-pentecostais,
essas que nao tém corpo teoldgico, sao vendilhdes do templo, sdo — como dizia
o ex-governador Leonel de Moura Brizola — adoradores de bezerros de ouro que
querem uma radio ou uma televisdo para poder ganhar dinheiro. Entdo, isso -
lembrando os tedlogos da morte de Deus, os protestantes da morte de Deus dos
anos 70, 80 - sao seitas contra o cristianismo, contra exatamente quem tem uma
fé de fato. Manipulam sobre as categorias de exorcismo, prosperidade e milagre a
boa fé do povo. A chamada teologia da prosperidade, que ndo tem nada de teologia,
é “mercado da prosperidade”. Isto nds ndao conheciamos e esta relacionado as
préprias crises, cada vez mais agudas, as crises do préprio sistema capitalista, as
quais se resolvem hoje pela violéncia: violéncia simbdlica, violéncia de guerras,
violéncia de genocidios, como nds vivemos aqui no Brasil, especialmente contra os
jovens pobres e negros.

Professor, do ponto de vista internacional - para a gente pensar o fora do Brasil -,
nesse tempo histdrico que a gente estd, estamos vendo também situagdes iguais ou
semelhantes? E como elas estdo se dando?

Sim, do ponto de vista daquilo que Boaventura de Sousa Santos denomina de um
clima de fascismo societal. Trata-se de um fen6meno que se alastra no mundo
com o crescimento de forcas sociais e partidos de extrema direita. A hipdtese que
desenvolvo dentro das leituras que faco € a de que isso estd relacionado a formas
cadavez menos vidveis, dentro da democraciareal, de resolvera crise do capitalismo.

3 Disponivel em  <http://www.ihu.unisinos.br/584206-a-maior-vitoria-da-direita-na-historia-politica-
brasileira-entrevista-especial-com-roberto-dutra>. Acesso em: 30 out. 2018.

4  WILLIAMS, Raymond. Towards 2000. London: Chatto & Windus, 1983.
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Isso é abordado na minha prdpria tese de doutorado, que trabalha a ideia do capital
humano. Os economistas, que comegaram a pensar a educagao como capital, como
uma galinha dos ovos de ouro, pararesolver o problema dos paises subdesenvolvidos
e da pobreza pela mobilidade social, ndo eram maquiavélicos, eles acreditavam que,
pela educacao, vocé incluia a todos. Como eles ndo analisam as relag¢bes sociais,
entendem que os escravos, dias depois da abolicao da escravidao, tinham igualdade
de condi¢Ges em relagao aos seus senhores. Evidentemente que a educagdo ndo
vai funcionar, nao porque ela ndo seja importante, mas porque as pessoas nao
conseguem uma boa educacao.

O acesso.

E, também, mas ndo apenas o acesso. Ha determinacdes mais profundas. A partir do
fim do socialismo real e coma apropria¢ao privada de um salto tecnolégico que muda
a forma de se relacionar com a matéria, enfim, o capitalismo ja ndo acredita que
seja possivel integrar a todos. Entdo, existem partes do mundo que o capitalismo ja
abandonou: parte da Africa, por exemplo. Mas também abandonou a prdpria sorte
milhGes de refugiados e os que vivem abaixo do nivel de pobreza absoluta. Porisso, o
vocabuldrio pedagdgico mudou. A gente queria uma educacao de qualidade, agora,
quer qualidade total. A gente queria gente qualificada, agora, quer um individuo
competente. A gente discutia emprego, agora, falamos em empregabilidade. Nesse
contexto, com a crise dos povos imigrantes, da pobreza - ndo sé da Africa, mas
do Oriente Médio etc. —, ha um oportunismo de forcas de extrema direita dizendo
que o problema sdo os pobres. E, portanto, na Alemanha, agora, hd poucos dias,
teve uma grande manifestacdo antinazista. Mas a questao do criacionismo ndo estd
posta nesses paises, embora a Igreja Universal, que é marca brasileira, esteja em
varios paises do mundo, exatamente junto aos pobres, ou dominantemente junto
aos pobres. Entendo que o fenédmeno é mundial e que a forma de enfrentar a crise
do capital e do capitalismo é cada vez mais violenta e cada vez mais excludente
e, portanto, as teses de extrema direita ganham forca. No Brasil, estas teses se
manifestaram de forma crescente a partir de 2013.

E essa forca atinge também a educacao?

Absolutamente. E essa questdo do capital humano foiaplicada, sobretudo, nos paises
pobres, mas ndo sé. Ela nasceu nos paises centrais, Estados Unidos, Inglaterra etc.,
mas com vistas aos paises da periferia. Com a prépria crise do capitalismo, elas
ressurgem. H3 um grupo de pesquisadores de uma universidade alema que elege a
cada ano uma ndo-palavra para dizer algo que degrada o ser humano. E a criacdo de
uma palavra que tenha as caracteristicas de degradar a vida humana. Em 2004, se
eu ndo me engano, foi eleita a palavra capital humano. Existe entdo um componente
de mercantilizacdo da educag¢do. Aqui no Brasil, agora com as contrarreformas do
golpe de estado de 2016, a mercantilizagdo é total.

Na Constituicdo [brasileira] de 1988, o ideario iluminista de escola publica, universal,
gratuita elaicafoiincorporado. Isso vale dizer que a educag¢do basica se constituinum
direito social e subjetivo. Isto significa que povos originarios (indigenas, quilombolas)
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tém direito ndo apenas de serem incluidos, mas de reconhecer o seu idioma, seus
deuses, sua cultura. Do mesmo modo, para os portadores de necessidades especiais,
que tém o direito a escola publica de igual qualidade. Portanto, ali ainda ha uma
perspectiva de direito universal a uma escola de qualidade para todos, mesmo que
estejamos numa sociedade de classes. As oligarquias puseram em pratica, e de
forma crescente, seus interesses privatistas. Agora, ndo ha lugar para todos para
uma educag¢do de qualidade. Aquilo que na década de 40 se dizia da formagdo para o
SENAI, depois do Sistema S°, que tinha que ser uma educagao que serve ao industrial,
portanto ao mundo privado, hoje as contrarreformas na educa¢do generalizam para
0 que serve ao mercado. Os maiores grupos empresariais do mundo estdo aqui. E
é também um controle privado, portanto ideoldgico, do contelido e da forma de
educar. Al que entra a jun¢ao do Escola sem Partido com a privataria na educacao.
O controle ideoldgico da escola é um movimento que tem suas raizes nas rela¢bes
sociais. Na disputa, portanto, do projeto de sociedade e de educacao.

Eu estou pensando aqui nesse movimento de mercantilizacao do saber, que € algo
da nossa era tecnoldgica. O senhor estd falando de uma forma como se a educacdo
tivesse antes um propdsito emancipador, de criar sujeitos de direito, cidadaos e a
educagao passa a ser algo de um saber reduzido, um saber que vai ser somente
operacional.

Sim, é um saber pragmatico, um saber trabalhado de forma diversa de acordo com
0s grupos sociais. Ou seja, nds voltamos a uma espécie de visdo malthusiana da
sociedade. Malthus® dizia que era necessdrio controlar a natalidade dos pobres
ou entdo estimular as pragas para facilitar o aumento de sua mortalidade, e assim
os filhos da classe dele poderiam casar cedo e ter filhos e, mesmo assim, poucos
morreriam de fome. Ou como dizia Desttut de Tracy?, no final do século XVIII, que
todo sistema educacional bem administrado deveria ter dois sistemas: um restrito,
pratico e rapido, para aqueles que deveriam aprender logo o duro oficio do trabalho
e que estavam destinados a dureza do trabalho. E outro amplo e demorado, para
quem tinha tempo de estudar e que estava destinado a ser dirigente.

Vemos, entdo, que a estrutura dual da educacdo é inerente a sociedade de classes,
sob o capitalismo. Mesmo a Frang¢a, que foi a mais republicana da modernidade,
foi 13 que comecaram os estudos da dualidade, com Jean-Claude Passeron, Pierre
Bourdieu etc. Mas, hoje, nés temos uma diferenciacdo dentro da dualidade. No

Conjunto de nove instituicbes de ensino profissionalizante, ou seja, de interesse de categorias

profissionais, estabelecidas pela Constitui¢do brasileira: Servico Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR);
Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC); Servico Social do Comércio (SESC); Servico Nacional
de Aprendizagem do Cooperativismo (SESCOOP); Servi¢o Nacional de Aprendizagem Industrial (SENALI);
Servico Social da Industria (SESI); Servico Social do Transporte (SEST); Servico Nacional de Aprendizagem
do Transporte (SENAT); e Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas (SEBRAE).

6 MALTHUS, Thomas Robert. Essay on the Principle of Population. Vol. 2. Nova York, 1961, p. 179-80. In:
HUNT & SHERMAN. Histéria do pensamento econémico. Rio de Janeiro: Vozes, 1987.

7 DESTUTT de TRACY, Antoine. Elementes d’ideologie. Paris: Coutecier Imprimeurs Librarie.
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fundo, os organismos internacionais sugerem que os sistemas educacionais devem
oferecer modalidades tao diferentes quanto sdao os diferentes grupos sociais. Ha
muitos anos pesquiso o ensino médio. Mas a pergunta pertinente é: que ensino
médio? O Ensino Médio das escolas particulares, mas dentro das escolas particulares,
as escolas que de fato estdo no top; o Ensino Médio da Escola Alema ou Americana,
o Ensino Médio dos Institutos Federais, do Colégio Pedro I, o Ensino Médio, enfim,
estadual, Programa de Integracdao da Educagdao Profissional ao Ensino Médio
(Proeja), concomitante, subsequente, enfim, é uma infinidade. A mensagem que os
organismos que representam o capital e o mercado passam é: ndo ha lugar para
todos. No fundo, essa também é uma estratégia politica. Que é dizer: “bom, vocé
teve chance, agora o problema é seu”. No fundo, € uma coisa realmente cinica.

E como que o senhorvé osimpactos dessa situacao, desse modelo, ndo sé do projeto?
O senhor ja afirmou que mesmo que o projeto ndo seja considerado valido como
lei, ele j& estd causando alguns impactos. Quais seriam estes impactos na vida da
comunidade escolar e, principalmente, na figura do docente, do professor?

Esse impacto, assim como colocava na questdo anterior, vem crescendo sob
diferentes aspectos. Até a década de 1950, como Florestan Fernandes nos
mostrava, mesmo os professores que vinham da classe popular eram considerados
funcionadrios da burguesia. Ou seja, vocé tinha uma escola publica para poucos,
mas era uma escola de qualidade para esses grupos. Na medida em que a escola
se universalizou ou tendeu a se universalizar — especialmente o ensino das
primeiras quatro séries, depois o Ensino Fundamental -, também mudou o perfil
do professor. O professor é cada vez mais oriundo de classe média baixa e de
classe popular. Nés que trabalhamos nas licenciaturas sabemos disso. Entao, do
ponto de vista da sociedade, este é um trabalhador menor. Tanto que se vocé olhar
a curva de saldrios até os anos 40, 50, um professor ganhava o mesmo que um
economista, um contador, um profissional liberal. Hoje, o salario esta & embaixo.
E ajustificativa é que sao muitos. Mas isto gerou um problema. Na medida em que
esses professores provenientes das classes populares foram se formando, fazendo
especializa¢do, fazendo Mestrado e Doutorado, eles foram tendo outra leitura da
realidade politica, social e econémica de nosso pais. Isto se reflete na emergéncia
de sindicatos docentes, de associac¢Oes cientificas e culturais onde se disputa a
visao de mundo dominante.

A década de 80 foi fecunda tanto do ponto de vista de vises criticas, quanto de
organizacao do magistério da escola publica. Foram retomadas as idéias de Paulo
Freire e, nos cursos de pds-graduacao, especialmente as contribuicdes de Antodnio
Gramsci, Karl Marx e pedagogos russos como Pistrak. J4 na década de 90, quando
entra o idedrio do neoliberalismo, qual é a reclamac¢dao? Que a formacao dos
professores tinha teoria demais, coisas inuteis, sociologia demais, filosofia demais,
histéria demais. O que o pensamento neoliberal postulava é que professor tem
que aprender a ensinar e, portanto, o que importa sao as técnicas do bem ensinar.
N3o era isso que se dizia? Pois bem. Mas ndao conseguiram retirar as disciplinas de
sociologia, filosofia, geografia, arte etc. A supressao ou dilui¢ao destas disciplinas
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ndo foi possivel porque existia uma pressao na sociedade. Entdo, quando foi possivel
isso? A partir do Golpe de Estado de 2016, com a contrarreforma do Ensino Médio,
que liquidou com a sociologia, educacao fisica, histdria, filosofia e arte.

O que temos que tomar consciéncia é que a burguesia brasileira ou classe dominante
nunca se importou de fato em construir uma nagdo auténoma, o que exigiria forte
investimento em ciéncia, tecnologia e universalizacao da educagao basica de qualidade.
Nossa burguesia € antina¢ao, antipovo, anticiéncia e por isso nega sistematicamente o
direito a educagdo publica. Isso fica evidente quando o poderoso Ministro da Educagao
do Governo Fernando Henrique Cardoso, Paulo Renato de Souza, afirmava que ndo
precisdvamos ter muitas universidades, pois poderiamos comprar. N6s podemos
comprar la fora a ciéncia e a técnica. E isso, dizia ele, fica mais barato.

Agora, o que postula o movimento Escola sem Partido é controle ideoldgico e moral:
“cala a boca, professor! Vocé nao tem o direito de ter autonomia de falar”. O que da
alguma esperanca é que, quando se avancaao nivelirracional, hd reacao na sociedade.
Umexemplodissoéareacdofeitapelo poderjudicidrio e pelagrande midiaaatitude de
grupos favoraveis a Bolsonaro, na véspera do segundo turno da elei¢do presidencial,
que diziam que se ndo ganhassem era porque seria fraude. E, como manifestacdo de
forcairracional e orquestrada, entraram em vinte ou trinta institui¢des universitarias
ameacando dirigentes e professores para criar na opiniao publica que ai estava o
antro da conspiragao. N@s nunca aparecemos como universidades publicas assim
defendidos pela grande midia empresarial. A TV Globo fez extensas matérias nos
principais noticidrios nacionais em defesa da livre expressdao e da universidade.
Pensadores e jornalistas ultraconservadores defendendo a liberdade de expressdo -
até porque futuramente poderia pesar para eles também. Entdo, ai houve um recuo.
Isso nos da um alento pelo menos. Isso mostra o teor do que se quer: € tornar o
professor um robd e isso corresponde ao que é a fabrica.

Uma ilustracdo do que poderd vir no desmanche da escola publica e da funcao
docente se a contrarreforma do ensino médio vigorar foi por mim testemunhada
recentemente. Fui convidado para uma conferéncia na Central Unica dos
Trabalhadores (CUT) - Sul, antes da eleicdo, ja com a contrarreforma do ensino médio
aprovada. Na parte da manhg, tinha uma oficina com sindicalistas e, de tarde, uma
conferéncia aberta. Ai, vieram muitos professores do estado e um professor disse
o seguinte: “olha, eu sai de uma reunido de manha da primeira escola que aplica a
contrarreforma do ensino médio em Floriandpolis. Quem € que vai dirigir o projeto
pedagdgico, contetdo, forma e método, com isso tudo que vem acontecendo?”. A
diretora vai ser a sindica e o professor vai ser um robd. Agora, qual é o impacto? O
impacto é essa pedagogia do medo. Eu tenho andado muito, de 2016 para c3, em
pelo menos 20 estados, debatendo com sindicalistas e com professores, do ensino
basico, sobretudo. Eles estao, apavorados, com medo de perder o emprego e muitos
estdo absolutamente por fora do que estd acontecendo. Isso é dramatico!

Eu ia perguntar isso, professor. Até que ponto esses professores se veem, ndo digo
seduzidos, mas compactuando com essa visao que vem da mercantilizagao do saber?
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Isso as vezes me preocupa mais do que o professor que sabe o que estd acontecendo
e estd acuado, mas vai procurar formas de resistir, de se defender. Mas tém aqueles
que as vezes agem de outra forma, como se estivessem defendendo outro lado,
defendendo posturas da eliminagao da filosofia e da sociologia, por exemplo.

E, acho que isso diferencia muito de regido para regido e eu diria que tem a ver com
uma sociedade ultraconservadora. A questdo da religiao pesa muito. Determinada
forma de religido, ndo a religido em si. Religido é uma escolha privada e legitima,
assim como o fato de ser agndstico ou ateu. Mas percebo, por um lado, o
conservadorismo e, de outro, pouca cultura politica. Nao no sentido de partido,
mas no sentido sociolégico. Como diz Ranciére, politica é a luta, é a consciéncia de
que vocé estd sendo lesado em um direito e, portanto, vocé se organiza para por
na agenda a conquista desse direito. Creio que nds deveriamos fazer uma profunda
revisdo, nas universidades, na forma como estamos formando esse professor.
Talvez a gente tenha dado pouca base, seja ainda uma formacdo em que falta aquilo
que o Florestan Fernandes diz, sobre dar os instrumentos para que esse professor
analise a realidade onde ele esta. Talvez, 0 nosso discurso seja progressista, mas
os instrumentos para ler a realidade ainda ndo. A questdo coletiva que talvez
tenhamos que ter presente é: o que o professor tem que dominar do ponto de
vista de sua formacao, para ter uma leitura critica da realidade? Entendo que os
sindicatos também devem ter um papel importante em relagdo ao professor. Por
exemplo, ndo por acaso, o Parand € um dos estados que mais avancou e onde
também as ocupacdes das escolas foram extensivas. Por qué? Porque |3 o sindicato
tem um importante papel politico por todo o estado, eles tém amplo material de
formacao politica.

O professor esta desprotegido das ferramentas de andlise e sob um forte peso
conservador, exatamente por falta dessa andlise politica. Tenho uma percepcao a
partir de uma pesquisa nos Institutos Federais de Educacdo Ciéncia e Tecnologia.
Sao mais de seiscentos campi e, destes, a maioria no interior. Uma politica de
interiorizacao do ensino publico de nivel médio e superior sem precedentes.
Os professores sdo jovens preparados nas universidades em todas as dreas de
conhecimento e a maior parte com mestrado ou doutorado, ganhando um saldrio
digno. A visdo de sociedade e a cultura politica sdo sofriveis. Irdo pagar um preco
alto no futuro préximo por esta alienagdo politica. O mesmo se pode falar de grande
parte dos professores universitdrios. Nossa fragil democracia e cultura autoritaria
sabotam a cultura politica ndo sé das massas, mas dos grupos sociais cultos. A visao
politica e social mais mediocre é da classe média, sobretudo em seus segmentos
mais ricos. Papagaios de telejornal.

Mesmo tendo todos os recursos disponiveis.

Recentemente, fui ao Mato Grosso dar uma conferéncia pds-eleicdao. O tema era
sobre ensino médio integrado, mas, de imediato, mostrei que as contrarreformas
na educag¢do e o que sinalizam as forcas sociais eleitas para governar o pais a
partir de 2019 tém dois focos fundamentais: acabar com o integrado e acabar com
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essa brincadeira de muita gente pesquisando nas universidades e nos Institutos
Federais. A tese conservadora em voga €: os institutos vao ter que fazer a formacao
profissional e ponto! Vai atingi-los na medula! E muitos apoiaram abertamente essas
forgas sociais.

Acabo de divulgar a publicacdo do livro por mim organizado a partir de uma pesquisa
ao longo de cinco anos - Os institutos Federais de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia,
relacdo com o ensino médio integrado e o projeto societdrio de desenvolvimento. O
livro mostra, como assinalei acima, que se trata da mais ampla politica publica que
houve no Brasil de interiorizacdo do ensino médio para cima. O que significa acabar
com isso, do ponto de vista do direito de milhares de pessoas? La em Roraima,
existem 20 comunidades de povos origindrios dentro do Instituto Federal, falando
dialetos diferentes. Vocé vai acabar com isso? Querem acabar, e vao acabar se
deixarmos! Entao, o estrago estd feito, porque € a pedagogia da exclusdo e do medo
que querem impor. Mas ndo serd sem embate, sem luta, sem resisténcia.

O Noam Chomsky, numa conferéncia em Havana, em 2006, disse que o mundo hoje
é governado pela violéncia e o medo. E o Antonio Candido tem um texto, de 19728,
“O cardter da repressao”, que foi reeditado agora no contexto do golpe, onde ele
cita ao final o pensador Alfred de Vigny que, na prisao, dizia: “Ndo tenha medo da
pobreza, nem do exilio, nem da prisdo, nem da morte. Mas tenha medo do medo”.
E interessante que o Mia Couto escreve um pequeno texto, “Murar o medo”, onde
cita Eduardo Galeano ao final, que diz: “os civis tém medo dos militares, os militares
dos civis, os militares tém medo que faltem armas, as armas tém medo da falta de
guerras, quem tem emprego tem medo de perder o emprego. E se calhar, em bom
portugués, hd aqueles que tém medo que o medo acabe’. Em minhas conferéncias,
sempre lembro que individualmente a gente tem medo e, por isso, nés temos que
reforcar o coletivo, as institui¢cdes. Isso que a fildsofa Marilena Chaui disse na USP
recentemente: “nds ndo podemos cair na cilada de agora ir para rua gritar. Nao é
a hora! E hora de nos recolhermos e de nos protegermos na institucionalidade’.
Sindicatos tém que ter forca juridica, as instituicdes tém que ter forca juridica.

Professor, eu fico sempre me perguntando: que efeitos isso vai ter para a infancia e
para a juventude? Dado que vird esse novo governo, haverd um apoio politico mais
forte a essas ideias. Como o senhor vé essa cultura do medo? E uma cultura do medo
que vai se propagar? Que efeitos em termos psiquicos ou subjetivos isso tem para
infancia e para juventude?

Esse é um tema que temos que levar a sério. Vejo duas, em especial para a juventude,
mas que ja atingem a infancia. A cultura da prepoténcia tem surgido mais do que o

8 CANDIDO, Anténio. O carater da repressdo. Disponivel em <http://www.outraspalavras.net/Brasil>.
Acesso em: 13 abr. 2017. Texto originariamente publicado em 1972, no Jornal Opinido.

9 Disponivel em <https://papodehomem.com.br>. Acesso em: 07 fev. 2017.

10 Disponivel em <https://www.fflch.usp.br/1034>. Acesso em: 20 out. 2018.
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medo entre os jovens, na minha visdo. E isso ¢ um crime! Tenho alguns relatos sobre
isso. Uma professora de um CAP (Colégio de Aplicacdo Pedagdgica) me contou sobre
um grupo de seis ou sete alunos, do quinto ano do ensino fundamental, que, no dia
seguinte (as eleicdes presidenciais), apareceram com bottons e uma agressividade
com os outros alunos. Até uma aluna dizer: “gente, nés somos colegas! O que é
isso?!” Entdo, essa professora fantdstica disse para esses meninos o seguinte: “o que
vocés sabem sobre comunismo? O que é a sudstica?”. E foi explicando. Esses meninos
ficaram em siléncio e se deram conta de algo que errado estava acontecendo com
eles. Ouentdo, no caso em que umjovem entra num Instituto Federal, no dia seguinte,
com a bandeira do Brasil, com as medalhas. E, no final da aula, ele pergunta para
o professor de histéria: “professor, mas por que o senhor ndo falou do presidente
eleito? O senhor é marxista, é comunista...”. E o professor perguntou: “vem ca: o
que é comunismo para vocé? E porque eu deveria falar do presidente se a matéria é
outra?” Mas ele ndo sabia nada! Entao, € uma mutilagdo de juventude e de infancia
naquilo que é mais fundamental. Cria-se um sentimento de ddio, um sentimento de
eliminar, de ndo debater, ndo aceitar a pluralidade, que é sadia. Criou-se o ddio ao
outro, ao diferente. E comeca-se a eliminar pessoas pelo fato de serem diferentes.

Nas vésperas da eleicao presidencial de 2018, o clima de rua estava complicadissimo.
Ao ponto de um cara chegar para um gay e dizer: “os seus dias estdo contados!”. Ou
0 caso de uma menina que num dia estava aqui na universidade tremendo, pois havia
sido ameacada na rua pelo tipo de cabelo e pela cor da pele. E impressionante, pois
isso ndo acabou. Nao acabou inclusive por autoridades recém eleitas. Valeria a pena
ver as falas que estdao no YouTube do evento organizado por psicélogos e artistas:
“Precisamos falar sobre o fascismo!”. Neste debate, fiz uma pequena analise sobre
este tema. O perverso é que se estd formando atitudes neofascistas na infancia e
juventude.

Isso lembra muito o modelo do Hitler!

Isso sao ovos de serpente. Mark Bray", historiador americano, escreveu cinco licoes
para os antifascistas. Acho até que ele pesquisa na drea de educacao. Ele disse que
é preciso ver, nos sinais menos evidentes, o fascismo. O racismo nosso que esta
presente ja é um elemento estrutural! Mas também o desprezo e édio aos grupos
LGBT, aos pobres e as op¢des politicas de comunistas, socialistas ou ao pensamento
critico em geral.

NJs teriamos trés elementos que sdo muito fortes no fascismo: primeiro o racismo,
o segundo é a questdao do machismo e da perseguicao a mulher, e o terceiro é a
homofobia. Esses trés parecem que viraram trés pilares para o fascismo.

Umelemento, que também estavaem Hitler, erao édioaoimigrante. Comecouporali.
Podemos pensar, no caso do Brasil, que isso se apresenta em relacao ao nordestino,

11 BRAY, Mark. Cinco licdes para antifascistas. Disponivel em <https://revistaserrote.com.br/2018/03/cinco-
licoes-de-historia-para-antifascistas-por-mark-bray>. Acesso em: 20 out. 2018.
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em rela¢do aos venezuelanos e aos cubanos. A “expulsdao” ou retirada for¢ada dos
meédicos cubanos e agora o ndo convite aos governos da Venezuela e de Cuba para a
posse presidencial sdo signos preocupantes.

Sim, nds estamos criando pilares para o fascismo. Professor, e se o Projeto de Lei
for aprovado, qual seria o papel do Supremo Tribunal Federal, considerando suas
recentes decis6es sobre a autonomia universitdria? A gente pode entrar em um
processo de judicializacao da vida educacional e de grandes discussdes no tribunal
sobre essa forma de ver a educagao?

Sem duvida! Nao acredito que o Supremo va cometer essa indecéncia e essa
insensatez caso um dia este projeto seja aprovado. Agora foi barrado. Até pela
prerrogativa, pelo parecer do Luis Roberto Barroso, ndao acredito. Mas, como nds
ouvimos o Eduardo Villas Boas falar ao jornal o Estado de S3o Paulo que houve
uma interferéncia militar para que o Supremo Tribunal Federal ndo concedesse
liberdade a Lula da Silva, pois seria o caos, tudo é possivel. E o presidente do
Supremo “colocou” 13 um militar general como assessor! Este general serd, pelo
que se informou, ministro da defesa. Mas foi substituido por outro para estar junto
ao presidente do Supremo. Também uma tutela perigosa para a sociedade e para a
institui¢ao militar. H3, nisto, uma inversao do Estado democratico de direito.

Mas como me referi acima, também ha uma reacdo forte da sociedade. O editorial
do Globo de domingo, por exemplo, é surpreendente nesse sentido, defendendo
pluralismo. Por isso, ndo acredito que isso prospere indefinidamente. O Supremo
vai se pronunciar em breve, do ponto de vista de interpretacdo da Constituicao.
Evidentemente, neste caso, teria que mudar a Constituicao e dizer que nao existe
liberdade de expressao no Brasil.

De todo modo, acho também que estd se criando uma conscientizacdo. Existe um
movimento da escola democratica com um site organizado pelo professor da
Universidade Federal Fluminense Fernando Penna. Este professor, Felipe Queiroz
e eu organizamos o livro: Educag¢do democrdtica: antidoto ao Escola sem Partido. A
violéncia dolado deld despertou e acendeuum ssinal do lado de c4d. Ando aprovacao
do Projeto de Lei que legalizava o Escola sem Partido na atual legislatura prova
o vigor dessa resisténcia. NOs temos que continuar e ampliar o trabalho com os
alunos e os pais e a sociedade. Aqui na Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ), Brasil, temos feito isso. Mostrar o quanto isso é perigoso para a sociedade.

Professor, estamos nos encaminhando para o fim da entrevista, mas gostaria de
apresentar mais algumas perguntas. Como estamos no curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro, a UNIRIO, Brasil, o tempo todo
estamos debatendo certas questdes. Como fica para o senhora questao daformacao
do professor? Ou ainda, qual o papel dos movimentos sociais nesse processo? Por
fim, quais trabalhos e pesquisas o senhor indica que auxiliem e possam contribuir
para entender esse fen6meno?
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Inclusive, quando Andrea coloca aqui a questao dentro dos cursos, principalmente
de formacao de professores, uma coisa que me incomoda muito é que parece que a
questao das subjetividades ganhou mais evidéncia.

Issoestdligadoaquiloqueagentefalavaemrelacdoacomoessamassadeprofessores
que formamos - hoje, grande parte a distancia — percebe sua formag¢do e como
esta os prepara para uma leitura critica da realidade. Os movimentos sociais sempre
tiveram grande papel nas lutas prodireitos, mas no momento, parece-me que ha
uma espécie de paralisia que revela que ainda ndo nos damos conta da gravidade
do momento que vivemos em relacdo ao retrocesso em todas as areas que dizem
respeito a direitos e, portanto, a vida digna. Entendo que o grande desafio é o
de buscar uma agenda de tarefas, lutas e formas como pauta permanente. Uma
dessas é exatamente de como esta sendo liquidado o espaco publico, o trabalhador
publico e o espago publico, de tal sorte que tudo aquilo que é direito universal
some. O historiador Eric Hobsbawm sublinha que nem a igreja, nem as empresas ou
nenhuma organizacdao nao-governamental pode garantir direitos universais. S6 o
Estado pode fazerisso, ainda que ndo esse Estado, pois nds temos que democratiza-
lo mais para que efetivamente garanta esses direitos. Entdo, essa é uma agenda
dos movimentos sociais, das organiza¢des docentes, das instituicbes cientificas
e culturais pelo resgate do espaco publico, dos direitos universais e a garantia de
satisfazer as necessidades bdsicas.

Outro ponto incide exatamente sobre aquilo que é fundamental na sociedade: a
liberdade de pensamentos, contra qualquer forma de doutrinagao, seja religiosa ou
outra. Entao, nds teriamos que discutir o que estd acontecendo na midia empresarial,
na manipulagdo psicossocial, politica e cultural. Enfim, temos que criar mecanismos,
barreiras e resisténcia ativa. A educacdao, a saude, a cultura ndao podem ser
mercadoria, pois sao direitos universais. Para isso, entendo, também, que no plano
politico hd um grande papel do campo de esquerda brasileiro. O campo de esquerda
hoje tem que fazer uma profunda reflexao na sua diversidade. Nao vamos querer
unidade for¢ada, mas uma unidade sob pontos que convergem e que sdao a maior
parte. Ou seja, qual é a pauta que une as for¢cas democraticas, mesmo que alguns
grupos nao pertencam a esquerda? Que nao sejam socialistas, que ndao sejam, enfim,
marxistas. O ponto em que nds estamos tem que partir dessa unidade. Porque o
campo conservador e de direita construiu essa unidade nacional na sua diversidade.
O Movimento Todos Pela Educagao e o Escola sem Partido sdo expressées nao so
de educac¢do, mas da educacdo na sociedade. Porque ai é fundamental o controle
das cabecas. Perguntaram ao professor Leandro Konder (in memoriam), quando
voltou do exilio, como ele via a direita brasileira. Ele dizia que a direita brasileira tem
uma unidade profunda, substancial e inabalavel, seja ela cientificista ou ndo, seja ela
agndstica ou religiosa. Ela tem uma unidade substancial, profunda e inabaldvel para
que o povo ndo se organize e construa uma democracia. Sempre recorro a isso nas
minhas falas: qual é a nossa unidade, profunda e substancial e inabaldvel?

Emrelacdaoaessaagenda, vejohojealguns caminhos. No campo mais amplo, acho que
a Frente Brasil Popular tem essa caracteristica, pois congrega, aproximadamente,
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60 organizacdes politicas, sindicais, movimentos sociais, movimentos populares,
sindicatos etc. Os campos especificos tém que confluir para uma for¢a que seria um
arco democratico, seria um arco em defesa da democracia, da esfera publica e dos
direitos bdsicos, sociais e subjetivos. Percebo que esse é o desafio e nosso papel
fundamental. E por qué? Porque se o eleito fosse, digamos o Fernando Haddad, nds
teriamos outra agenda, que seria revogar as contrarreformas. Essas que liquidam
com a esfera publica e o trabalhador publico. Nesse momento, temos que pensar
que o estrago seja menor. N3o vejo, em curto prazo, a ndo ser que os erros brutais
que estdo sendo cometidos se ampliem e mostrem a sociedade que foi uma eleicdo
ganha com noticias falsas, calliinias e a negacdo ao debate publico. Mas eles verao
que o céu ndo é de brigadeiro, porque as contradicbes sao profundas, externas e
internas e ja estdo sendo vistas. Com a forca do Estado, violéncia das leis e das
armas, vocé pode conter essas contradi¢des, mas ndo indefinidamente.

Enasnossasinstitui¢cdes, nalinha que eu coloquei antes, nés temos que organizarum
curriculo que viabilize aformagao de gerag¢6es de professores que tenham o dominio
para entender, na expressao de Anténio Gramsci, como funciona a sociedade das
coisas (mundo fisico, bioldgico, etc.), mas também como funciona a sociedade dos
seres humanos. Neste particular, o estudo da sociologia, economia, psicologia,
filosofia, literatura, arte etc., sdo imprescindiveis. O capitalismo esta destruindo as
duas bases da vida: a natureza e o trabalho. Sim, é um didlogo muitas vezes dificil,
porque a academia também formou igrejas que quase nado se falam. Entao é essa
questdo de isolar a subjetividade da objetividade. Tem um texto que eu gosto
muito, do Karel Kosik™, em que ele diz: como se constitui o ser social? O ser social se
constitui primeiro, necessariamente produzindo a sua existéncia para o trabalho. E
pelo trabalho que o ser humano produz os bens e produz as instituicdes. E nessas
relagbes sociais de produzir a sua subsisténcia e as instituicdes, dependendo das
relacdes sociais que vocé estd posto ai, se sao escravistas, se sdo capitalistas etc.,
vocé vai construindo a subjetividade. Entao, ele vai dizer que nao tem sentido os
sujeitos sem as coisas, mas ndo tem sentido também as coisas sem o sujeito. Entdo
o que é arealidade humana? E a unidade do objetivo e o subjetivo! Percebo que esse
é o grande problema de determinadas posturas chamadas pds-modernas, ou do
pés-modernismo. Para mim, o fio para aprofundar isso é dado por Fredric Jameson,
quando ele indica que o problema ndo é condenar ou celebrar o péds-modernismo,
mas de entender o porqué de seu surgimento e o que significa politica, social,
econdmica e culturalmente.

Entendo que o que se apresenta hoje nasociedade brasileira tem que nos colocarnao
em nocaute, paralisados, mas numa profunda reflexao no campo académico, no
campo politico, no campo das nossas crencas, etc. E ndao abrirmos mao do horizonte
daquilo que é fundamental: lutar para que se construam rela¢des sociais onde haja
efetivamente oportunidades para que as pessoas desenvolvam as suas capacidades

12 KOSIK, Karel. Dialética do concreto. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1986.
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e dar a elas o direito ao conhecimento historicamente produzido, a cultura, a arte,
ao lazer. Hoje, a ciéncia poderia liberar o ser humano para trabalhar cinco ou seis
horas no maximo, por dia, para termos tempo de cultivar o humano. E € essa a
grande luta hoje, entre a forma que o capitalismo assume destruindo, ou dar um
salto além do capitalismo, chame de “sociedade do bem comum”, “sociedade do
sol”, ou “sociedade do bem viver”, como outros dizem. E que o capitalismo ndo
tem nada mais a oferecer. Ele sé estd destruindo direitos e a natureza. E as forcas
que vocés estavam chamando atengao, que estdao avangando no mundo e no Brasil,
atualmente, sdo as que aprofundam o cardater destrutivo do capitalismo. Os seres
humanos nao foram criados para isso, como lembra o historiador Erick Hobsbawm.
Eles ndo podem ser sacrificados. Essa é a consciéncia que temos que criar. Tudo ao
contrdrio ao ideadrio do dédio, da eliminagdo dos que assim pensam, protagonizado
pelos defensores do movimento Escola sem Partido. Nossa luta é outra, ndo é do
ddio nem da eliminagao do outro, mas da luta pela justica.

Professor, muito obrigada!
Ficariamos aqui conversando por muitas horas.

De nada!

RESUMO Nesta entrevista, o Projeto de Lei “Escola sem Partido” é abordado por diversos aspectos, por
exemplo, ao analisar os efeitos da chamada pedagogia do medo. A reflexdo vai se desdobrar

em discussdes sobre a corrosdo que a educacao, os partidos, a sociedade e o povo brasileiro

tém sofrido diante das investidas neoliberais e do avan¢o do ultraconservadorismo no

Brasil contemporaneo. A exploracao tdo pertinente desse tema ndo foge a complexidade

das encruzilhadas ético-morais e tedricas que ora paralisam ora revitalizam os educadores

brasileiros nesse contexto. Assim, a entrevista traz contundentes reflexdes sobre a propagacao

do discurso de édio entre criangas e adolescentes na escola, a crescente reducao da educagao

aos interesses do mercado privado e o fundamentalismo religioso.

Palavras-chave: escola sem partido, controle ideoldgico, educagao democratica.
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SER NINOY NINA EN EL CHILE DE HOY

La perspectiva de sus protagonistas acerca de la infancia,
la adultez y las relaciones entre padres e hijos

PROLOGO DE VALERIA LLOBET

A perspectiva das
criancas sobre a
infancia no Chile

O livro inscreve-se no campo dos estudos
sociais da infancia como ponto de partida
para o didlogo sobre a infancia no Chile a
partir da perspectiva das criangas. Considerar
a infancia como constru¢do social e as
criangas como atores sociais requer revisitar
as transformagdes histdricas, culturais e
sociais sobre o papel das criancas no interior
das familias e das instituicdes, considerando
as relagbes de poder e controle como
elementos a serem analisados.

Conforme apontado pelas autoras, o campo
dos estudos sociais da infancia instaurou,
no final da década de 1980, novas formas
de se realizar investigacOes cientificas sobre
as criangas e a infancia, instaurando um
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“novo” paradigma'. Essa abordagem ressalta o direito de estudar essas temdticas
com as proprias criangas, considerando seus pontos de vista e buscando avangar em
metodologias para escutd-las em suas diversas linguagens, de forma a trazer visibilidade
e valorizar suas vozes no meio cientifico e social.

Esse movimento em busca de compreensdo do papel das criancas e da infancia no
mundo contemporaneo inicia-se com as produgdes europeias e norte-americanas,
influenciando significativamente a realizagao de investigacdes cientificas nos paises sul-
americanos, os quais vém estruturando caminhos para as producdes e teoriza¢des da
infancia no hemisfério sul (Voltarelli, 2017).

Segundo Moss (Moss, 2011, p. 4), é necessdrio prestar mais atencdo nas construcdes
da infancia e localizar os estudos e as andlises das sociedades em que as criangas
vivem para compreender o que significa viver a infancia em cada uma delas. Em outras
palavras, o autor afirma que “precisamos explorar o relacionamento entre infancia e o
espaco histdrico e contextual que cada crianca vive” (p. 4).

A grande diversidade da América Latina, com seus diversos paises e diversas histdrias,
estd mergulhada em uma variedade de contextos que mesclam linguagens, trajetdrias
politicas, econdmicas, sociais e composi¢des étnicas que afetam a vida das criangas.
Essa caracteristica certamente tem exigido um esforco dos pesquisadores que
focalizam as criangas como agentes sociais e produtoras de cultura, levando em
consideracdao a compreensao desses conceitos dentro de uma complexa e diversa
realidade sociocultural.

E nesta perspectiva que se inscreve a obra “Ser nifio y nifia en el Chile de hoy”, das
autoras Ibarra e Vergara del Solar, na qual retratam as transformacdes da pds-ditadura
e a legitimidade do pds-neoliberalismo no Chile como influéncias significativas para o
sistema educativo, o que reflete na hiper-escolariza¢do e produtivizacao do tempo da
infancia, enclausurando as criangas e as invisibilizando cada vez mais.

As autoras apontam que a visdo de incompletude relacionada as criancas, reforcou
comportamentos paternalistas e protecionistas por parte dos adultos, o que dificulta a
legitimara participacdo das criancas nos diversos ambitos sociais em que estdo inseridas.
Entretanto, a pesquisa realizada com as meninas e os meninos chilenos demonstrou, a
partir de seus discursos sociais, elementos que superam a percepcao historicamente
construida sobre a incapacidade e fragilidade das criangas.

O livro apresenta as transformacdes mais significativas que vém ocorrendo no Chile em
relagdo a infancia, aprofunda a discussao sobre a investiga¢do discursiva das criangas,

1 Onovo paradigma para os estudos sociais da infancia foi proposto por James e Prout, em 1990, e propse
que: 1. Ainfancia € uma construgdo social. 2. A infancia é varidvel e ndo pode ser inteiramente separada de
outras varidveis como a classe social, 0 sexo ou o pertencimento étnico. 3. As relagdes sociais das criancas e
suas culturas devem ser estudadas emssi. 4. As criangas sao e devem ser estudadas como atores na construgao
de sua vida social e da vida daqueles que as rodeiam. 5. Os métodos etnograficos sdo particularmente Uteis
para o estudo da infancia. 6. A infancia é um fenémeno no qual se encontra a dupla hermenéutica das
ciéncias sociais evidenciada por Giddens, ou seja, proclamar um novo paradigma no estudo socioldgico da
infancia é se engajar num processo de reconstru¢do da crianca e da sociedade (p. 8-9).
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e apresenta resultados sobre as relacdes geracionais (pais e filhos/as), bem como os
espacos que modificam e interferem na experiéncia da infancia.

Ao estudar a maneira como as criangas, de diferentes classes sociais, estdo
compreendendo a infancia, as autoras apontam as desigualdades econdémicas da
sociedade chilena impactando na vida cotidiana das diferentes geracdes. Em outras
palavras, ao compreender a infancia como categoria geracional na estrutura social, ao
lado daadultez e velhice, Ibarra e Vergaradel Solarrefletem sobre como o neoliberalismo
vem atravessando as geragdes e como este se instaura nos discursos das criangas.

O estudo assume um enfoque relacional ao considerar que as relacdes entre adultos e
criangas se desenvolvem tanto em suas dimensdes macro como microssociais. Destaca-
se que a pesquisa foi feita com criancas de diversos estratos econémicos (médio alto,
médio e baixo) com faixa etdria entre dez e onze anos, entre o periodo de 2010 a 2014, e
foram selecionadas a partir de escolas mistas e laicas de trés bairros distintos na cidade
de Santiago, Chile.

O percurso metodoldgico considerou, em um primeiro momento, entrevistas grupais de
carater ndo diretivo e, posteriormente, foramrealizadas entrevistas semiestruturadas, a
fim de esclarecer alguns significados das falas das criancas e aprofundar a compreensao
sobre os contextos dos usos dos termos utilizados por elas. Nessa segunda etapa,
as criancas foram subdivididas por género para que se pudessem analisar possiveis
diferencas nos discursos das meninas e dos meninos. Os dados foram interpretados
a partir da andlise critica do discurso para que se pudesse compreender as relacdes
intergeracionais e a percep¢do sobre a infancia e adultez na perspectiva das criangas.

A reflexdo sobre a escolha metodoldgica é apontada pelas autoras como fruto de
estudos sobre o campo dos estudos sociais da infancia, ou “nuevos estudios sociales
de la infancia” ?, o qual tem investigado modos para produzir conhecimento a partir da
perspectivadas criangas de formaalevarem contasuas especificidades e singularidades.
Neste aspecto, as autoras destacam aimportancia de considerar as diversas estratégias
participantes na investigacdo cientifica, as dificuldades para a realiza¢do da pesquisa,
o exercicio de sair do patamar adultocéntrico, que sempre desconsiderou as criangas
como interlocutores validos (Vergara et al., 2015), e a busca pela participacdo das
criancas também na organizagao e produg¢do dos conhecimentos.

Assim, uma das grandes contribui¢Ges do livro refere-se a investigacdo dos discursos
das criangas, o que implica questionar “os modos como elas articulam a posicdo de
sujeito crianca, mas, também, como elas vinculam essas posicdes com outras pessoas”.

2 Termo utilizado pelas autoras para se referir ao campo dos estudos sociais da infancia. Este campo é
considerado interdisciplinar, iniciou-se com as contribui¢6es da sociologia da infancia, a qual inaugurou
um novo paradigma para os estudos das criangas e da infancia, e demandou a articulagdo de um campo
maior de disciplinas, ndo apenas a sociologia, mas também outras disciplinas dedicadas ao estudo da
infancia, como a antropologia da infancia, a psicologia critica, educacao, geografia da infancia, histdria
da infancia, entre outros. O campo também é conhecido por “Estudos da Infancia”, “Estudos sociais da
infancia”, e Childhood Studies.
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Nas palavras das autoras, as reflexées foram, por um lado, de “explorar formas de
investigacao nao diretivas, flexiveis e abertas, com o fim de restringir o menos possivel
0 espaco de expressdo e os universos de significacdo das criancas” e, por outro, “pensar
a posicdo do pesquisador como um aprendiz do mundo da infancia, como uma forma
de abertura a competéncia moral, social e linguistica das criancas” (Ibarra; Vergara-del
Solar, 2017, p. 33-34) no intuito de ampliar espacos e ferramentas para as criangas se
expressarem.

Cabe ressaltar que o aspecto ético na investigacdo com as criangas foi respeitado, e
as pesquisadoras trabalharam apenas com as que estavam interessadas em participar
da investigacdo, assim como solicitaram também a autorizacdo dos pais e/ou adultos
responsaveis.

O processo de andlise dos dados envolveu a transcri¢ao dafalaliteral das criangas em duas
fases: preliminar e final. A primeira buscou abranger como as crian¢as compreendiam a
infancia como nog¢do abstrata; as criangas como sujeitos concretos; aadultez como nogao
abstrata; os adultos como sujeitos concretos e as relagdes entre adultos e criangas. A
segunda consistiu em analisar o material de forma articulada, localizando os aspectos
comuns e divergentes nas falas das criancas, bem como considerar as categorias de
classe social e género atravessando os aspectos investigados, vinculando-os a discussao
tedrica sobre a construcao da infancia.

A perspectiva tedrica aborda o reconhecimento e a valorizacdo social da infancia a
partir da legitimacao da participacdao e da competéncia das criangas, considerando
as particularidades dos contextos latino-americanos e as trajetdrias das criangas de
estratos socioecondmicos diversos. Aponta como as transi¢des politicas implicaram na
compreensdo do papel das criancas na sociedade, as quais transitaram pelo enfoque
estatal juridico tutelar de “situagdo irregular”, pela protecao integral e, atualmente, sao
compreendidas como sujeito de direitos.

Essa reorientacdo politica, que estd sempre em transformacao, juntamente com as
modifica¢es na legislacdo sobre a infancia na América Latina, resultou em reformas
educacionais einiciativas para considerara “visibilidade das criangas nos espagos publicos
e privados” (Mieles; Acosta, 2012, p. 215). Entretanto, as autoras chamam a atencdo
para o fato de as praticas institucionais relacionadas a promocao da participa¢do ainda
permanecerem vinculadas ao viés adultocéntrico e as relagdes de poder estabelecidas
entre as geracOes, o que se configura como impeditivo para o tratamento igualitario
entre as criancas e os adolescentes.

Além disso, existem dois fatores que precisam ser considerados sobre a infancia no
Chile, o primeiro refere-se a escolariza¢do da infancia, que tem sido uma tendéncia
frequente no pals, por meio do aumento de jornadas escolares e deveres enviados
para casa, e que “acompanhada pela crescente privatizacdo da vida cotidiana, tem
reduzido os tempos de dcio e transformado substancialmente os espagos de brincar,
principalmente nas grandes cidades” (Ibarra; Vergara-del Solar, 2017, p. 23). O segundo
refere-se as transformacdes na relacdo entre pais e filhos como um espaco que constitui
ainfancia contemporanea e que mostram tensdes, concep¢0es e praticas na organizagao
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familiar. Por parte das criangas, ha de se considerar o questionamento dos “principios da
legitimidade da autoridade adulta” (Gallo, 2010), assim como as diferen¢as narelagdo ao
considerar o fator género.

Entre as pistas que o livro nos oferta para compreender a perspectiva das criancas sobre
a infancia, estdo presentes aspectos como: a) o valor da brincadeira como experiéncia
da liberdade e felicidade; b) a infancia como um momento intemporal; ) a escola como
trabalho em oposicao a brincadeira e como perda da condicdo infantil; d) a infancia
como dor ou como mem©oria de dor.

Asautorastambém retratam como a (re)configuracdo familiar chilenaimprime mudancas
nas relacdes intergeracionais, uma vez que a diversifica¢do, as formas de organizagao
familiar, o divdrcio, as dificuldades econémicas e a jornadas de trabalho se constituem
como elementos modificantes do tempo, dos espacos e dos papéis das criancas e dos
adultos. Esses elementos tém demandado uma autoridade relacional mais democratica,
baseada na autonomia e interdependéncia entre os membros da familia.

As criancas configuram seus discursos em um “marco de forcas estruturais (politicas,
econdmicas e juridicas) determinado, a partir de imperativos culturais e morais a respeito
dainfancia e da paternidade” (Ibarra; Vergara-del Solar, 2017, p. 136).

A percepcao das criangas sobre adultez indica fatores como: as desigualdades de género
na distribuicdo de tarefas domésticas; as relacdes hierdrquicas e autoritdrias; o peso
da responsabilidade financeira; a percepcao e valorizacao de a¢des como cuidado
e educacdo; e a sobrecarga de trabalho das maes, temas que sao aprofundados na
discussdo do livro. Esses fatores também fornecem indicativos sobre a condi¢do adulta,
sendo que tal entendimento é pontuado pelas autoras no seguinte excerto: “a adultez
implicava sobretudo coercdo, subordinacdo e sobrecarga (...) e com o passar do tempo
o faz menos livre e feliz. Neste sentido crescer seria um retrocesso” (p. 79).

Dessamaneira, percebe-se que os discursos das criancas abordam perspectivas negativas
da escola, do trabalho assalariado, do trabalho doméstico e de cuidado a partir do que
vivenciam e observam nas experiéncias didrias com suas familias. Conforme ressaltam as
autoras, essas compreensdes sobre a infancia e a adultez devem ser entendidas a partir
dos processos neoliberais crescentes na sociedade chilena, que acabam impactando
cotidianamente a vida das criangas.

Considerar meninos e meninas como agentes sociais, protagonistas de suas vidas,
demanda uma releitura sobre as concepc¢des de criancas e infancia, bem como da
compreensao sobre as relacdes geracionais, exercicio tedrico-metodoldégico que a obra
se propds arealizar. Conforme indicam as autoras, o desafio coloca-se para a construcao
de contextos institucionais que ndo priorizem a autoridade e o poder vertical dos adultos
sobre as criangas, mas que desenvolva um trabalho de escuta, negocia¢des, a fim de
compreender a interdependéncia nas relagdes entre as geracdes.

A obra é um convite para repensarmos esses aspectos, além de colocar-se como um
estudo pioneiro no pais a partir de um viés politico, reflexivo a favor de mudancas sociais

que considerem as criangas como sujeitos de direitos.
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Educacién y transformacion social
en/de Haiti a la luz (de la pedagogia
obrera) de Frantz Fanon, de Renel
Prospere e Arnaldo Nogaro

RESENHA POR

Alfredo Guillermo Martin

Educacao anticolonial e pedagogia a partir
dos movimentos sociais. Uma proposta
transdisciplinar, transcultural e politica a
partir da primeira revolucao antiescravista

latino-americana

EDUCACION Y
TRANSFORMACION
SOCIAL EN/DE
HAITI A LA LUZ
(DE LA PEDAGOGIA
OBRERA) DE
FRANTZ FANON

RENEL PROSPERE
ARNALDO NOGARO

Como se relacionam a educagdo e os movimentos sociais
anticoloniais? Sobre quais vincula¢gbes podem se pensar
e, sobretudo, quais podem se fazer entre a cultura, a
pedagogia e a histdria latino-americana? Existem pontes
entre os pensamentos e as obras desses dois gigantes
sem fronteiras: Frantz Fanon e Paulo Freire? Neste livro,
escrito a duas maos e muitas vozes (Senghor, Cabral...),
achamos pistas concretas de trabalho, ferramentas
conceituais, desafios éticos, horizontes abertos que
permitem construir novas perspectivas epistemoldgicas
e politicas.

Desde o comeco, reclama-se, para o negro colonizado
(e todos estamos encarnados nesse devir...), outro
estatuto: o de ser SUJEITO antropolégico. Grito haitiano
proclamado desde 1804, quando os escravos negros
combateram por sua liberdade e, derrotando o exército
bonapartista, proclamaram a primeira vitdria anticolonial
da nossa América.
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Esse grito negro antilhano tem um eco insuspeitado nesse outro negro martiniqués
e psiquiatra, que lutou e denunciou e analisou muito profundamente o colonialismo
francés na Argélia. E 0 eco segue e segue e chega ao coracdo de outro negro atual,
haitiano e educador ambiental, que co-escreve essa obra junto com um brasileiro e
educador solidario.

E um grito ensurdecedor que nos diz, nessas paginas, que a pedagogia pode e tem de ir
muito mais além das técnicas e dos curriculos, que necessita se enraizar nos combates de
uma nova sociedade, justa e solidaria, se inspirar nos movimentos sociais, se alimentar
da responsabilidade e respeito as alteridades, superar para sempre a colonialidade do
outro. S3o gritos que nos vém do fundo da nossa histdria africana, da nossa origem
humana comum na nossa Mae Africa.

E tanta a nossa surdez instituida pela educacdo bancdria denunciada por Paulo Freire,
pelos colonialismos de ontem e de hoje (Malvinas...), que nossas raizes e rizomas
continentais tém que gritar, sangrar, estourar para serem ouvidos. Se Fanon ainda é
pouco conhecido na nossa pobre América ainda colonizada, essa é a oportunidade para
conhecé-lo e reconhecé-lo; Fanon estuda psiquiatria e se especializa em Psicoterapia
Institucional como aluno de Tosquelles na Franga, nos anos da pds-guerra, sendo
designado diretor do hospital psiquidtrico em Blida: ali, continua com suas analises da
consciéncia colonizada que tinha comecado na sua tese, inventando novos dispositivos
de cura que incluiam as dimensdes socioculturais. Analisa os resistentes, vitimas de
tortura, e também alguns torturadores.

Uma faceta desconhecida de Fanon é a do autor de pecas de teatro, assim como de
textos clinicos e politicos de relevancia (recentemente publicados em francés"). Se suas
profundas andlises da consciéncia do colonizado que sonha em se tornar perseguidor
(mas ndo novo colonizador), das grandezas e fraquezas do espontaneismo ou da
problematica da consciéncia nacional sdo a cada dia mais validas; se as contribuicdes
de Paulo Freire a pedagogia do oprimido e suas propostas metodoldgicas para resolver
0 analfabetismo sdo cada vez mais utilizadas e imprescindiveis, tanto na América
Latina, quanto na Africa, entdo, um estudo como esse é uma valiosa contribuicdo
transdisciplinar que pode nos ajudar a melhor compreender as relacdes entre miséria
e inibi¢do cultural, entre a escola como lugar de resisténcia e as lutas intimas nesses
campos de batalha que a psicologia da liberacao, junto com as histérias escondidas dos
povos, ajuda a revelar.

Quao pouco sabemos do Haiti, sua histdria e sua cultura, sua gente e seus sonhos... e
quanto temos de aprender desse povo irmao e mestre, das suas lutas, das suas tragédias,
das suas secularesresisténcias! Aqui, encontraremos alguns fatos importantes nos quais
nos inspirar. Da gesta revolucionadria até a divida re-colonial externa eterna, imposta
pela Franga como um primeiro bloqueio a expansdo dessa primeira revolu¢ao pelo resto

1 FANON, F. Ecrits sur Paliénation et la liberté. Textes reunis, introduits et présentés par Jean Khalfa et
Robert Young. Paris: La Découverte, 2015.
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da América, da catdstrofe do terremoto de 2010, com suas sequelas de militariza¢ao
permanente do pais e um desvio institucionalizado de 80% da ajuda externa as ONGs, até
a problematica educativa em todos seus niveis: analfabetismo crénico, evasdo escolar,
falta de professores em todos os niveis, baixa formacdo docente, escasso orcamento
etc., que partilhamos com muitos outros paises de ambos continentes.

Haiti como um espelho no qual podemos nos reconhecer... sua cultura esta ao servico
de quem? De qué? Nesse pequeno pais, cresce a corrupcao das classes politicas,
submetidas a décadas de sangrentas ditaduras e falsas democracias, situacdo resumida
no seu ditado popular: “a Constituicao € de papel, as baionetas sao de aco”, do qual nos
lembram os autores.

Como resolver esse dilema? Em primeiro lugar, também lembrando que esse, como
todos os dilemas, é falso: sempre ha outras possibilidades escondidas, outras vias a
serem inventadas. Se nos lembrarmos daquela brincadeira infantil que todos jogamos
alguma vez, talvez possamos encontrar uma saida. Pedra, papel, tesoura... sim! O que
pode enfrentar e quebrar a baioneta é a pedra, uma dura e ancestral pedra feita dessa
resisténcia mineral dos povos colonizados, de todos(as) os(as) negros e indios rebeldes,
operdrios(as) e camponeses que, entre favelas e quilombos, greves e reivindicacdes
sociais, fazem crescer a inconformidade cultural que nos leva as tentativas de
descoloniza¢do educativa, as resisténcias de todos(as) apesar de tudo...

Essa pedra continental e multicolor sé podera ser embrulhada com o papel de uma
educacao libertadora, irrigada por pedagogias alternativas que Ihe dardo as palavras
para dizer e gritar, 0s conceitos para pensar por si mesma, a organiza¢ao auténoma
necessdria para construir além do espontaneismo, os caudilhismos populistas, as
pseudovanguardas, pseudoesclarecidas, os messianismos alienantes dos quais
desconfiava, com razao, Fanon.

Aos que acreditam que a cultura é mais fraca que as baionetas, perguntamos quantos
Francos serdo necessdrios para enfrentar o pincel imortal do Guernica do Picasso... e
todas as forcas da Arte estdo sempre presentes, irrigando com seu sangue novo as
veias abertas que soube gritar Eduardo Galeano. Nunca esquecer que foi e é o0 suor
dos negros o que construiu a riqueza do primeiro mundo, martelava Fanon; ninguém
libera mais ninguém, ninguém se libera sozinho, s6 podemos nos liberar entre todos,
remartelava Freire em seu sempre presente chamado a criacdo dos Circulos Culturais.

Nosso querido pedagogo brasileiro enfatizava: temos de aprender a ler o mundo, ndo
sO as letras do alfabeto. Essa € a base, a perspectiva de toda educacao liberadora das
opressbes. Ressoam nessas pdginas esses golpes de consciéncia e lucidez, para nos
relembrar (em espanhol, a etimologia da palavra recordar implica voltar a passar pelo
coracdo) de que os movimentos sociais — muitas vezes por fora dos partidos politicos
- foram, na Argélia, no Haiti, em tantos outros lugares, os artesdos educativos do
anticolonialismo que sacudiu os aparatos estatais e derrubou ditaduras.

De quem aprender o qué? O que precisamos saber e para que, para quem? Essas e
outras questdes sdo trabalhadas nesse livro, no qual ndo encontramos receitas, mas
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sinais, marcas; como dizia o grande poeta e resistente contra o nazismo, René Char: “sé
os sinais nos fazem sonhar”.

Ja foram colocados em pratica diversos dispositivos pedagdgicos com uma inspiragao
alternativa: Freinet e a Educacao Nova, comseus alunos criando e publicando seus prdéprios
livros de leitura na sala de aula da sua escola rural, com sua prdpria grafica; Raymond
Fonvieille, criando a Pedagogia Institucional de autogestdao com alunos de classes
populares na periferia parisiense, organizando a vida cotidiana da aula, as atividades de
cada disciplina, as autoavalia¢Oes, as saidas para o campo etc., sem nos esquecermos
das experiéncias da guerra da Espanha que inspiraram a escola de Félix Carrasquer nos
campos de Aragao e, também, a Francesc Tosquelles na drea da saide mental.

Nada das cabecas vazias a serem preenchidas com os conteldos feitos de fora e de
cima, com o olhar isolado e o espirito de concorréncia ascendente; pelo contrario, no
envolvimento comunitdrio e seus movimentos histdricos, suas necessidades sociais e
sua criatividade cultural é o fogo que acende os aprendizados cotidianos, a partir de
uma horizontalidade construtiva permanente e com um olhar virgem de manipulacdes.

Criar outras pedagogias a partir desses movimentos, com um olhar de equidade, de
solidariedade participativa, ativa e consciente da comunidade educativa, é ndo somente
possivel, mas também indispensavel. Esse livro é um tijolo sélido nesse edificio que
construimos ombro a ombro.
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Levantamento Bibliografico

Nestasecdo, apresentamosolevantamento bibliografico doslivros publicados na drea das ciéncias
humanas e sociais dos paises da América Latina sobre infancia e juventude. O levantamento
contemplou obras publicadas no periodo de Setembro a Dezembro de 2018 cujas informacdes
puderam ser obtidas nos sites de suas respectivas editoras.

A Influéncia Psicoldgica na Participacdo e no Desempenho de Criancas no Esporte (ISBN 978-
85-99738-73-3)

Autor: Daniel Andrade Geraldi

Editora: Metodista, Sao Bernardo do Campo, 120 paginas.

Adole-Ser. Transiciones en desarrollo (ISBN 978-952-982-549-7)
Autor: Daniel Duek
Editora: Lugar Editorial, Buenos Aires, 142 pdaginas.

Andlisis a nivel internacional del derecho de participacién de nifios, nifias y adolescentes en los
procedimientos de familia cldusula estandar: edad y capacidad, obstaculos para su participacion
(ISBN 9788491778196)

Autora: Esther Susin Carrasco

Editora: Marcial Pons, Buenos Aires, 140 paginas.

De la escuela al trabajo y del trabajo a la escuela. Una economia simbélica de la vida escolar,
barrial y laboral de jévenes de clases populares (ISBN 978-987-538-589-4)

Autor: Gonzalo Assusa

Editora: Noveduc, Buenos Aires, 176 paginas.

Derecho a la educacién y pedagogias. Aportes para un pensamiento pedagégico del siglo XXI
(ISBN 978-987-3805-30-1)

Autoras: Alejandra Birgin, Florencia Finnegan, Rafael Gagliano, Marcelo Krichesky, Graciela
Misirlis e Myriam Southwell

Editora: UNIPE: Editorial Universitario, Buenos Aires, 104 paginas.

Derechos y politicas en infancias y juventudes. Diversidades, practicas y perspectivas (ISBN
978-958-8045-83-2)

Organizadores: Pablo A. Vommaro, Alejandra Barcala e Lucia Rangel

Editora: CLACSO, Buenos Aires, 263 paginas.

Educacién Inclusiva. Teorias y practicas de ensefianza en las escuelas primarias (ISBN 978-950-
892-562-6)

Autor: José Maria Tomé

Editora: Lugar Editorial, Buenos Aires, 174 paginas.
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Educacién sexual integral. una oportunidad para la ternura reflexiones y propuestas para
abordar en las salas de nivel inicial y compartir con las familias (ISBN 978-987-538-594-8)
Autora: Liliana Maltz

Editora: Noveduc, Buenos Aires, 128 paginas.

En carne viva. Abuso sexual infanto-juvenil (ISBN 9789874025210)
Autora: Susana Toporosi
Editora: Topia, Buenos Aires, 208 paginas.

Ensefnando, afirmando y reconociendo a jovenes trans *+ y de genero creativo (ISBN 978-956-
357-136-3)

Autora: SJ Miller

Editora: Universidad Umberto Hurtado, Santiago, 406 paginas.

Ensénale a pensar diferente. Guia de la educacién alternativa (ISBN 978-84-15943-61-7)
Autoras: Maria Del Carmen Cardoso Parra e Maria Garcia-Torralba Iglesias
Editora: Toro Mitico, Cérdoba, 144 paginas.

Experiencias y proyectos didacticos en nuevos escenarios. Concepciones y practicas educativas
en el nivel inicial y en la formacién docente (ISBN 978-987-538-584-9)

Organizadoras: Silvia N. Itkin e Gabriela Ortega

Editora: Noveduc, Buenos Aires, 192 paginas.

Fenomenologia y psicologia del desarrollo: la busqueda de una articulacién (ISBN
9789587833287)

Autores: Daniel Chaves Pefia e Jaime Yanez-Canal

Editora: Editorial de la Universidad Nacional de Colombia, Bogotd, 238 paginas.

Humor y teoria de la mente en nifios menores de cinco afios (ISBN 978-958-760-109-1)
Autora: Jacqueline Benavides Delgado
Editora: Editorial de la Universidad Cooperativa de Colombia, Medelin.

Ideas Para La Universidad (ISBN 978-956-357-164-6)
Autores: Jorge Costadoat SJ e Juan Manuel Garrido
Editora: Editorial de la Universidad Umberto Hurtado, Santiago, 174 paginas.

Infancias y adolescencias patologizadas. La clinica psicoanalitica frente al arrasamiento de la
subjetividade (ISBN 978-987-538-592-4)

Autora: Beatriz Janin

Editora: Noveduc, Buenos Aires, 244 paginas.

La inolvidable edad. Jévenes en la Costa Rica del siglo XX (ISBN 978-9977-65-489-8)
Editores: Ivdn Molina Jiménez e David Diaz Arias.
Editora: Editorial de la Universidad Nacional, Heredia, 236 paginas.
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Lamusica para nifios no es cosa de nifios. Una madeja entre infancia, escuela, Estado, tecnologia
y mercado (ISBN 978-987-691-670-7)

Autora: Zulema Noli

Editora: Biblos, Buenos Aires, 152 paginas.

LasTICenlaescuelasecundariabonaerense. Usos yrepresentaciones enlaactividad pedagégica
(ISBN 978-987-3805-26-4)

Organizadora: Alejandra Birgin

Editora: UNIPE Editorial Universitaria, Buenos Aires, 164 paginas.

La violencia contra los nifios y las nifias en el ambito familiar (ISBN 9788491697930)
Autor: Malin Hellmér
Editora: Marcial Pons, Buenos Aires, 423 paginas.

Los nifios vulnerables. Una perspectiva critica (ISBN 9788497848169)
Autores: Miguel Angel e Olivo Pérez
Editora: Marcial Pons, Buenos Aires, 217 paginas.

Millennials en América Latina y el Caribe: (Trabajar o estudiar? (ISBN 978-1-59782-338-8)
Organizadores: Rafael Novella, Andrea Repetto, Carolina Robino e Graciana Rucci
Editora: Banco Interamericano de Desarrollo, 490 paginas.

Nifas, nifos y jovenes en dis-capacidad habitando el mundo comin: derecho a ser con las
acciones de jugar (9789587834512)

Autoras: Dora Inés Munévar e Margarita Maria Fernanda Sierra Gil

Editora: Editorial de la Universidad Nacional de Colombia, Bogot3, 144 paginas.

Nifios desconectados. Cdmo pueden crecer nuestros hijos sanos y felices en la era digital? (ISBN
978-84-414-3843-9)

Autora: Elizbeth kilbey

Editora: EDAF, Buenos Aires, 256 paginas.

Nos trajeron miedo. Los rostros del dafo: valoracién, dimensiones, tipologias y actores del
dafio. Adolescentes y jovenes en territorios de conflito (ISBN 978-99967-776-6-0

Organizador: Rodolfo J. Elias Acosta

Editora: Serpaj, Asuncidn, 127 paginas.

Nuevos espacios alfabetizadores. Encuentros con el arte y los medios audiovisuales (ISBN 978-
987-538-571-9)

Organizadora: Liliana Waidler

Editora: Noveduc, Buenos Aires, 184 paginas.

Procesos y actores: claves para el asesoramiento psicoeducativo. Temas en Psicologia
Educacional. Contribuciones para la formacion de especialidad (ISBN 978-987-538-585-6)
Organizador: Francisco Leal Soto

Editora: Noveduc, Buenos Aires, 328 paginas.
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28 Psicélogos en la escuela. El replanteo de un rol confuso. Temas en Psicologia Educacional.
Contribuciones para la formacion de especialidad (ISBN 978-987-538-586-3)
Autor: Francisco Leal Soto
Editora: Noveduc, Buenos Aires, 256 pdaginas.

29 (Puede la educacién cambiar la sociedad? (ISBN 978-956-00-1035-3)
Autor: Michael W. Apple
Editora: LOM Ediciones, Santiago, 280 paginas.

30 Queremos seguir otro camino. Memorias del conflicto armado en nifios y nifias en situacién de
desplazamiento en popayan (ISBN 9789587322590)
Autores: Deiber René Hurtado Herrera, Maria Andrea Simmonds Tabbert e Pedro Anibal Yanza Mera
Editora: Editorial Universidad del Cauca, Popayan, 174 paginas.

31 Redes de cooperacao em creches: sete histérias sobre a integralidade do cuidado na infancia e
intersetorialidade em acdo (ISBN 978-85-7600-506-3)
Organizadoras: Claudia Maria Simdes e Carla Regina Silva
Editora: EdUFScar, Sdo Carlos, 135 paginas.

32 Trajetérias de desenvolvimento socioemocional de criangas. Experiéncia grupal na escola
(ISBN 978-85-7814-374-9)
Autores: Camila Tarif F. Folquitto e Manuel Morgado Rezende
Editora: Metodista, S3o Bernardo do Campo, 88 paginas.
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Normas para todas as secoes

1. Os artigos, entrevistas ou resenhas serdo submeti-
dos, em portugués ou espanhol, ao Conselho Edi-
torial ao qual cabe a responsabilidade do processo
editorial dos manuscritos. A submissdo é feita no
site da DESIDADES, no portal de periddicos da UFRJ,
seguindo as orienta¢des disponibilizadas.

2. O Conselho Editorial fard uso de consultores ad hoc
externos ao corpo editorial, que, de forma cega,
avaliardo os artigos e fardo recomendacdes emrela-
¢ao asua publicacdo ou ndo. Em casos de controvér-
sia entre os dois pareceristas, um terceiro serd con-
sultado. O Conselho Editorial se reserva o direito de
propor modificacdes que venham a contribuir com a
clareza do texto.

3. Serdo aceitos apenas artigos, entrevistas e resenhas
inéditos.

4. Uma vez que a submissdo tenha sido aprovada para
publicagdo, sua versao para o espanhol, ou para o
portugués, conforme o caso, serd solicitada aos auto-
res, que terdo um prazo determinado para envia-la.

5. Todos os artigos, entrevistas ou resenhas enviados
para submissdo deverdo estar como documento
Word, em extensao “.doc” ou “.docx”, fonte Arial 11,
espaco duplo.

6. Autoras e autores deverdo enviar junto com o ma-
nuscrito informacgdes curriculares de 3 linhas no ma-
ximo, incluindo titulagdo e afiliagdo institucional. No
caso de submissdo de entrevista, devem ser envia-
das as informacdes curriculares do (a) entrevistador
(@) e do (a) entrevistado ().

7. As referéncias bibliograficas devem ser apresenta-
das em ordem alfabética ao final do texto e se pau-
tarem pelas normas ABNT (NBR 6023, 2002).

Exemplos de casos mais comuns:

LIVRO COM UM AUTOR
CASTRO, L. C. Dicionario do Folclore Brasileiro. 12.
ed. Sdo Paulo: Global, 2012.

LIVRO COM DOIS OU TRES AUTORES
CASTRO, L. R.; CORREA, J. Mostrando a Real: umre-
trato da juventude pobre do Rio de Janeiro. Rio de
Janeiro: NAU Editora; FAPERJ, 2005.

Nas referéncias de até trés autores, todos sdo citados,
separados por ponto e virgula. Quando ultrapassar trés
autores, citar somente o primeiro, seguido da expressao
et al. (sem itdlico).

ARTIGO DE REVISTA OU PERIODICO
TORRES, M. C. E.; CASTRO, L. R. Resgatando e atua-
lizando os sentidos da autoridade: um percurso his-
térico. Paidéia (USP), Ribeirdo Preto, v. 19, n. 42, p.
87-96, jan./abr. 2009.

CAPITULO DE LIVRO
GALINKIN, A. L.; ALMEIDA, A. M. O. Representagdes
sociais da violéncia entre adolescentes e professores
de classe média. In: CASTRO, L. R.; CORREA, J. (org.).
Juventude Contemporanea: perspectivas nacionais
e internacionais. Rio de Janeiro: Nau/Faperj, 2005. p.
229-232.

TESES E DlSSERTAgéES
CORDEIRO, D. M. A. Juventude nas sombras: escola,
trabalho e moradia em territdrios de precariedades.
2008. Tese (Doutorado em Educacdo) - Universidade
Federal Fluminense, Rio de Janeiro, 2008.

REFERENCIA ELETRONICA

OBSERVATORIO NACIONAL DE LOS DERECHOS DEL
NINOYDELADOLESCENTE.IHA2009/2010:loshombres
negros adolescentes son las principales victimas de
homicidios en Brasil. Disponivel em: <http://www.obs-
criancaeadolescente.gov.br/index.php?option=com_
content&view=article&id=722:iha-20092010-adoles-
centes-negros-do-sexo-masculino-sao-as-principais-
-vitimas-de-homicidios-no-brasil&catid=34:noticia-
s&ltemid=106>. Acesso em 14 abr. 2013.
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8. Citagdes e notas.

e Ascitagdesindiretas de autores, no corpo do tex-
to, devem seguir a forma: Autor (data)ou (Autor,
data). Exemplos:

Segundo Cordeiro (2008)...

(Lima, 1999)

(Torres; Castro, 2009)

(Castro; Correa, 2005; Cordeiro, 2008).

* As citagOes literais de até trés linhas sdo integra-
das ao texto, entre aspas duplas, seguidas de pa-
rénteses com sobrenome do autor, ano da publi-
cacdo e pagina (ex. Lima, 1999, p. 27).

e (itacbes com mais de trés linhas devem ser des-
tacadas no texto com recuo de 1,25, em corpo 10,
com a indicac¢do: (Autor, ano, p.).

e As notas de rodapé, tratando de observacdes,
comentdrios e esclarecimentos feitos pelos auto-
res, devem vir no final da pagina, em algarismos
ardabicos, devendo ter numeragdo Unica e conse-
cutiva ao longo do texto.

e Asremissdes sem citacdo literal sdo incorporadas
ao texto. Ex.: Segundo Cordeiro (2008).

. Nos casos de destaque de palavras no corpo do tex-
to (por exemplo, palavras estrangeiras), devera ser
utilizado italico.

Normas especificas para a secdo

TEMAS EM DESTAQUE

Os artigos dessa se¢do devem abordar criticamente al-
gum tema ou problema que diga respeito a infancia e/
ou juventude no contexto latino-americano. Os artigos
sao voltados a um publico ndo especialista e, neste sen-
tido, serdo privilegiadas a clareza e a simplicidade da
escrita.

1. Os artigos devem ter de duas mil e quinhentas a
cinco mil palavras (incluindo referéncias e resumo).

2. Umresumo de aproximadamente 150 palavras deve-
ra ser inserido no final do artigo, apds as referén-
cias, seguido de 3 (trés) a 5 (cinco) palavras-chave
(separadas por virgula) que abarquem a tematica
abordada no artigo.

3. Graficos, tabelas e figuras: deverao ser enviados se-
paradamente e estar sinalizados no corpo do texto,
préximos aos locais de interesse. Devem estar nu-
merados sequencialmente. Em relagdo as imagens,
os autores devem ter assegurado os direitos de uso,
cuja comprovacao deve ser enviada a revista.
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Normas especificas para Resenhas

As

resenhas destinam-se a avaliagdes criticas de publi-

cagOes recentes na area da infancia e juventude que te-
nham registro no sistema ISBN.
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As resenhas devem ter entre mil e quinhentas a duas
mil palavras.

Uma imagem da capa do livro resenhado, em arquivo
.jpg ou .tiff, resolucdo 300 dpi, deverd ser enviada em
arquivo separado.

Devem ser inseridas no final do texto da resenha de 3
(trés) a 5 (cinco) palavras-chave, separadas por virgu-
la.

. A resenha deve conter uma ficha técnica contendo

os dados da publicacao: titulo, autor, editora, cidade,
ano, nimero de pdginas, ISBN.

. Aresenha deve ter titulo diferente do livro resenha-

do.

As citagbes e referéncias seguem as regras gerais,
apresentadas acima. A referéncia do livro resenhado
deve ser destacada em negrito.

Normas especificas para a secdo

ESPACO ABERTO

Esta secdo destina-se a publicacdo de entrevistas,
escritas ou em video, que versem sobre tema atual
e/ou controverso na drea da infancia e juventude. As
entrevistas devem ter o objetivo de expor a opinidao
do entrevistado, como também de explorar, junto
com ele, a complexidade do debate sobre a questao.
As entrevistas visam, sobretudo, obter pronuncia-
mentos que estejam propensos a analisar aspectos
favordveis e desfavoraveis do tema abordado.

1. A parte inicial da entrevista deve conter uma
apresentacao breve do entrevistado e as razdes
que levaram o entrevistador a entrevista-lo so-
bre o tema em pauta. O entrevistador deve tam-
bém situar seu lugar de fala e interesse sobre o
assunto.

2. Parasondagem de interesse sobre temas e entre-
vistados prospectivos, o entrevistador pode en-
trar em contato com o Conselho Editorial.

3. Asentrevistas devem ter de duas a trés mil pala-
vras, ou de 10 a, no maximo, 30 minutos de du-
ragao.

4. Caso sejam enviadas em video, deverdo ser enca-
minhadas em DVD de dados (arquivo de alta re-
solucdo SD ou HD, formato .mov ou .avi) com a
respectiva transcri¢ao em Word, em DVD lacrado
com o nome do entrevistado e do entrevistador
na parte externa do disco.

5. Devem ser inseridas no encaminhamento do tex-
to ou video da entrevista de 3 (trés) a 5 (cinco)
palavras-chave, separadas por virgula.

deSidadeS . nimero 21.ano 6 . out-dez 2018 NORMAS PARA PUBLICAGAO




Envio do material Contatos

Os artigos, entrevistas e resenhas devem ser submeti- DESIDADES
dos no site da DESIDADES, no portal de revistas UFRJ.
Os autores serdo notificados do recebimento do ma-
terial enviado.

Revista Eletrénica de Divulgagdo Cientifica
da Infancia e Juventude

No caso de submissdo de entrevista gravada em vi-
deo, a transcricao deve ser enviada pelo sistema de
submissdo e a gravagdo em DVD encaminhada pelo
correio para o seguinte endereco: Av. Pasteur 250

22290-902 Rio de Janeiro RJ Brasil

55-21. 2295-3208 55-21. 3938-5328
www.desidades.ufrj.br

Instituto de Psicologia/NIPIAC

Universidade Federal do Rio de Janeiro

NIPIAC, Instituto de Psicologia - Universidade Federal
do Rio de Janeiro: Av. Pasteur, 250 — Urca, Rio de Ja-
neiro - RJ, Brasil | CEP 22.290-902.

No caso da publicacdo de qualquer material, seus direi-
tos autorais sdo imediatamente cedidos a Desidades
sem Onus para a revista. O autor poderd, no entanto,
publicar esse material posteriormente, na integra, ou
parcialmente. Os autores sdo inteiramente responsa-
veis pelo contetido de seus artigos publicados.
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