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RESUMO

SAVEGNAGO, Sabrina Dal Ongaro. Oportunidades de vida: fortuidades do tempo e
mobilidades no espaco de jovens pobres cariocas. Rio de Janeiro, 2018. Tese (Doutorado em
Psicologia)- Instituto de Psicologia, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
2018.

Nos Ultimos anos, vém ocorrendo transformacdes radicais nas formas de subjetivacdo, o que
fica visivel no estabelecimento de outras relagdes com os registros do tempo e do espaco,
diante do aumento dos niveis de incerteza, da falta de garantias e estabilidade. Neste trabalho,
buscamos compreender, a partir das lentes das mobilidades e oportunidades, o que jovens de
camadas pobres cariocas desejam em relagédo a suas vidas e como agem no sentido de alcancar
0 que desejam. Participaram da pesquisa 51 jovens (25 mogas, 26 rapazes), estudantes de 9°
ano do ensino fundamental, de duas escolas publicas municipais do Rio de Janeiro, com
idades entre 14 a 16 anos. Foram realizados trés grupos de discussdo, que ocorreram no
formato de oficinas. Os resultados evidenciam que a existéncia destes jovens esté inserida em
um contexto de extrema precariedade e incerteza, em relacdo a escolarizacdo, as
possibilidades de trabalho, a manutencdo das necessidades basicas e a sobrevivéncia, ou seja,
trata-se de uma realidade marcada por uma fortuidade levada ao limite. Perante a precariedade
e a incerteza em relacdo ao depois, as mobilidades reais e imaginarias dos jovens, através dos
diversos espacos-tempos — escola, casa, rua, dentre outros —, sdo marcadas por vivéncias
encarnadas no aqui e no agora. Apesar de os jovens referirem alguns sentidos positivos ao
estar na escola, deram énfase maior aos aspectos que contribuem para tornar a escola um
ambiente hostil e os levam a ndo conseguir vislumbrar o que neste espaco tem valor para eles
no aqui e no agora. Além dos constrangimentos encontrados na escola, os jovens se deparam
com inumeros limites as mobilidades e situagdes inoportunas na rua, que compdem o que eles
nomeiam como caos. Apesar do caos, 0s jovens continuam ocupando a rua, mas limitam-se a
convivéncia e a fruicdo junto a seus iguais. Diante da imprevisibilidade negativa associada ao
espaco da rua, o espaco doméstico é valorizado, por proporcionar a seguranca que ndo pode
ser encontrada na rua. Quando a casa nao é suficiente como um refugio contra o caos urbano,
uma via pode ser a criagcdo imaginaria de uma realidade idealizada, pacificada e distante do
agora, pois este agora encarna a adversidade, a precariedade e o desamparo. Também

podemos observar que, mesmo diante das adversidades, 0s jovens desenvolvem seus proprios
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espacos de acdo, agenciam e oportunizam para si novas formas de ser. Os resultados também
apresentam situacdes de jovens que tentam se mover e oportunizar algo que desejam para suas
vidas, mas se deparam com diversas adversidades neste caminho. Enquanto alguns jovens
apresentam um discurso meritocratico, referindo o esforco pessoal como o0 aspecto
determinante para acessar o que desejam, outros pontuam a questdo da desigualdade de acesso
as oportunidades e apresentam uma postura critica diante das injusticas sociais, que
constituem a principal barreira para que nao tenham acesso a espacos e oportunidades que

poderiam melhorar suas vidas.

Palavras-chave: Juventude; Mobilidade; Oportunidade.



ABSTRACT

SAVEGNAGO, Sabrina Dal Ongaro. Life opportunities: time fortuities and space mobilities
of poor young people of Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, 2018. Tese (Doutorado em
Psicologia)- Instituto de Psicologia, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
2018.

In recent years, radical transformations have been occurring in the forms of subjectivation,
which is visible in the establishment of other relationships with the records of time and space,
in the face of the increasing levels of uncertainty, lack of guarantees and stability. In this
work, we sought to comprehend, based on the mobilities and opportunities, what young
people from poor sections of Rio de Janeiro wish to their lives and how they act to achieve
what they want. A total of 51 youths participated in this research (25 girls and 26 boys), being
students in elementary schools, from two public municipal schools of Rio de Janeiro, with
ages between 14 and 16. Three discussion groups were made in the format of workshops. The
results reveal that those young people exist in a context of extreme precariousness and
uncertainty in regard to schooling, job opportunities, maintenance of basic needs and survival.
In other words, their reality is marked by a fortuity pushed to the limit. In view of the
precariousness and uncertainty about the future, the real and imaginary mobilities of young
people, through the various space-times - school, house, street, among others -, are marked by
embodied experiences in the here and now. Despite the expression of positive feelings
towards their school, those young people gave more emphasis to aspects that contribute to
turn the school into a hostile environment, and make them unable to appreciate its values in
their here and now. In addition to the constraints found at school, young people are faced with
numerous limits to mobility and inopportune situations in the streets, which comprise what
they call chaos. Despite the chaos, young people continue occupying the streets, but limit
themselves to coexistence and enjoyment with their peers. Facing the negative
unpredictability associated with street space, the domestic space is valued because it provides
the safety that cannot be found in the streets. When home is not enough as a refuge against
urban chaos, one way can be the imaginary creation of an idealized reality, pacified and
distant from the now, because the current reality presents adversity, precariousness and
helplessness. We can also observe that, even in the face of adversities, young people develop

their own spaces of action, organize and provide for themselves new ways of being. The
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results also present situations of young people who try to move and give themselves
something they want for their lives, but face various adversities on this path. While some
young people present a meritocratic speech, which refers to personal effort as the determining
aspect to access what they want, others offer a critical posture about social injustices, taking
into account the inequality in access to opportunities, which constitute the main barrier to not
having access to spaces and opportunities that could improve their lives.

Keywords: Youth; Mobility; Opportunity.

11



SUMARIO

INTRODUGAO........cooieeeeeeeeete ettt 18
Parte | - Préticas discursivas e sociais relativas aos jovens e as juventudes ............c.ccoceevruennee 25
1. A complexidade do cONCEItO de JUVENTUTE.........eiiiieiiieieieere s 25

2. Discursos sociais sobre 0S JOVENS € @ JUVENTUAE ......cc.eceeivverieeiesieeiesiesie e see e ee e 31
2.1 Juventude como ideal d& Vida.........ccocoiiiiiiiiiiiieee e 31

2.2 Juventude COMO MOMENTO UE CIISE.....ccueiirirrerieieieie ettt sre e 34

2.3 Juventude como problema SOCIAl..........ccccovveiiiiicie e 37

2.4 JUVENTUAE COMO JBVIT ...oviiiiiiieiieieite ettt bbbttt 42

2.5 JUVENTUAE € MOTAEOTIA. .....eevieiierieiesie sttt sttt e sbe e ne e 44

2.6 De que Se trata a JUVENTUAE? .........oiuiiiiiiiiiisieiee et 48
Parte 11 — Praticas espaciais e temporais JUVENIS ..........ccouiiereirerieiee e 52
3. A desconstrucdo de uma viséo linear e prospectiva em relagdo a juventude ................... 52

3.1 A crise da “temporaliza¢ao” linear do curso de vida e o enfraquecimento da nogdo de

PIOJELO G VIAA ...ttt bbbttt b e 53
3.2 A (des)cronologizacdo e a (des)instucionalizag¢do do curso de vida.............cccue...... 58
4. A situacdo do jovem pobre urbano a partir da questdo espacial.............ccceevveveiveinrennene 61
4.1 Jovens pobres em um contexto de desigualdade social..............cccccevieiiiieniciecnnenn, 63

4.2 Jovens pobres, restricdes a mobilidade urbana e tensionamentos entre visibilidade e

INVISIDITAATE ....vvevecc et be e nesae e 66

5. Mobilidades e oportunidades de jovens em contextos de precariedade social................. 74
Parte 111 — Trajetoria MetodOIOGICA. . ......c.ceiveiiieiieierie e 84
1. PAITICIPANTES ...ttt bbb bbbttt sb e bbb enes 84
2. AS BSCOIAS ...ttt ettt et reeaeene e raentenneenren 91

3. Contatos iniciais e articulagdes para a entrada no campo e realizacdo das oficinas nas

BSCONAS ..o 93

BULESCOIA L . 93



B2 ESCOIA 2 e 96

4, GIUPOS A TISCUSSAD ......veeviriiieieeieestete bbbttt ettt ettt b bbbt e e bt nb b be e 99
4.1 MOAUIO 1: APFrESENTAGAD. .......ieeuiiteeeieteite ettt sttt 101
4.2 MOdulo 2: De €aSa Para @ €SCOIA ......cveveiuiiririerieiec e e 101
4.3 MOAUIO 3: Da €SCOIA PAIA CASA .....veveueereeeiereeierie ettt 101
4.4 MOdulo 4: De casa para OULrOS TUGAIES ........ccveveiierieeiieceese e 102
4.5 Modulo 5: Lugares bem 10Nge e CaSA.........ccvevveiieriieiieiiese e 102
4.6 Modulo 6: Conversando sobre oportunidade............cceceeveveiie e 102

5. Analise das informac@es e devolutiva dos resultados ............ccccceeveiiveviciciecce e 103

Parte IV — ReSUltad0s € QISCUSSAD ........cevrieiierieiiisiesiieie et 106

1. Os jovens e as oportunidades de “viver 0 hoje” .........ccciviiiiiiiiiiiici s 106

2. Os sentidos de oportunidade e inoportunidade da escola para 0S jOVENS............c..c.cc..... 113
2.1. As relacOes entre pares e os desafios da convivéncia com o diferente.................... 116

2.2. As relagcOes intergeracionais e 0s tensionamentos que barram a participagdo e a
Lot U= W (1S3 01V S 125

2.3 O valor da escola e da escolarizag@o “no agora” € “no depois”.........ccceevvervvrireennnn. 132

2.4 As oficinas nas escolas: aspectos da relacdo transferencial entre 0s jovens e a

0TS0 U7 Lo o] - USSR ROTPSON 142
3. Os jovens e 0 espaco-tempPO CIdAdE .........coeiveieeiie e 149

3.1 O encontro com o “caos”: limites e constrangimentos as mobilidades e as

oportunidades na experiéncia da CidAdE .........cccvevvereriere e 151
3.2 As “portas” encontradas pelos jovens na cidade .........ccooceeviiiiiiiiiniiie s, 181
3.3 Mobilidades e oportunidades HCITAS ...........ccouiiririieieie s 192
4. A seguranca da experiéncia doméstica em contraposicdo ao caos da rua...................... 202
5. “Lugares bem longe de casa”: mobilidades e oportunidades imaginarias.............c........ 210

6. Mobilidades e oportunidades em relacdo a outros lugares: multiplas experiéncias e

EXPIESSIVIAAUES JUVEINIS .. .viiiieiiieiiie ittt sttt et et e e et e e nbe e sreeanbeeaneas 221

13



7. A radicalidade das adversidades encontradas no caminho: quando as oportunidades nao

podem Ser Plenamente ACESSAUAS. .......cuevererierierierieeii e 234
8. O que vem a ser oportunidade em uma sociedade tao desigual?.............cccoevevvriirinnnns 240
Parte V - CoNSIAeragles FIN@IS.......ccuviveiieieiieieeie s see e eee et sre e sbe e e sre e 254
REFERENCIAS ...ttt see ettt sttt en s st an st naan s snsnsans 258
APENDICE A — FICHA DE INFORMAGCOES DO(A) PARTICIPANTE.....c.cococovverrierens 271
APENDICE B — CARTAZES UTILIZADOS NAS OFICINAS. .......cocvveeerreeerensesierienenns 274

14



LISTA DE FIGURAS

T U I R CF- | [ T e - IR =E oo - 1 P PPTPPPNS 95
Figura 2: Sala da coordenacgao pedagoigica, €SCOIA 2. ....ciivciiieiiciiie ittt seee e 98
Figura 3: Sala de aula onde foi realizado 0 32 encontro com 0 G3, escola 2.......cccceecvveeeeciieeecciieeeeenns 98
Figura 4: “Quer estar em casa fazendo qualquer coisa” (Heitor, G3, 22 encontro)........c.ccceeevveerunenns 113
Figura 5: “O garoto sorridente indo pra casa” (Marcelo, G2)......cccceveeieeiceeecieesiee e sree e 114
Figura 6: “Escola Breaks” (JOG0, G2). ...uuiiiiciiiiieiiiieeccieee ettt e et e et e e e eaaae e e s saae e e ssntae e s e s nsaneesannaaees 117
Figura 7: “O bullying que acontece no caminho de casa para a escola” (Betina, Caio e Gleice, G1).. 120
Figura 8: “O bullying que acontece no caminho da escola pra casa” (Betina, G1). .....ccccceveervveernnens 121
Figura 9: “O caos na escola” (G3, Brenda, Heitor, Guilherme e Raiane). ......cccccccuveeeiciveieccciieee e, 128
Figura 10: Desenho exposto na entrada da escola 2 e Figura 11: Desenho exposto na entrada da

LT olo ] - 1 PSRRI 139
Figura 12: “No meu caminho eu vejo caos” (Brenda, G3). ......cccccveieeiiiieeeciieee et e e 153
Figura 13: “A inseguranga na rua” (Fabiana, Luana e Clara, G3). .....cccccceevieeeiieesiie e ecree e snee s 153
Figura 14: “Eu queria voltar so0zinha” (Laura, G2)......ccccecceeeiiieeiieeccieeeseeesieeesreeesreeesteeesareessaeesaseeens 156
Figura 15: “Desejo de sair voando pra chegar logo” (Guilherme, G3).......cccceeecrieeeeiiieeeecieee e, 158
Figura 16: De casa para a €scola (RAIANE, G3).....ccceeecueieiiieiiie et e cciee e sreeeree e sbeesree e steesraeesaneeens 159
Figura 17: “De casa para a escola: o encontro com o caos” (André, Andressa, Joyce e Giovana, G3).
............................................................................................................................................................. 162
Figura 18: “Uma quadra de futebol no Aterro: a fonte da brincadeira” (Leandro, G3)........cccceeuee.. 165
Figura 19: Mobilidade feminina e assédio (Giovana, Andressa € André, G3)........ccceevvveevieeecrveenneenns 171
Figura 20: “O jovem sai da escola e corre para casa rapidamente” (Fernando, G2). .......cccceeeeunneen. 176
Figura 21: “De casa para a escola” (Wagner, G3). ..ccccieceeiiie e cieeesreesteestee e sreestee e sateesaaeesaneeens 178
Figura 22: “Da escola para casa” (GIoVana, G3)......ccccuiieieiiieeeeieeeeecieeeeecree e e eeteeeeesaae e e e e naeeesenaeea s 179
Figura 23: “O caminho ‘colorido’ pelas companhias” (Samara, G1). .....ccceccuveeeeciieeeeciiieee e, 182
Figura 24: “O menino cadeirante e cego da escola para casa” (Jéssica e Naiana, G2).........ccceeeeueene 184
Figura 25: “Ficou feliz com a amiga e nem foi pra escola” (Samara, G1).......cccccccveeeeiciieeeecciieeeecneennn, 185
Figura 26: “A escola, o caminho e a favela: o mundo e as suas diversidades” (Rosana, Lais, Ronaldo e
(D [T =1 I Gl TSRO TR RO RSP RTRRRPT 187
Figura 27: De casa para outros lugares no final de semana (Brenda, G3). ........cccceeeeiiiveeeccieeeecnnennn. 188
Figura 28: “Um lugar que ninguém sabe” (Marcelo e Betania, G2)......cccceccuveeeeciieeeeciieeeeccieeee e, 190
Figura 29: “De casa para a boca de fumo” (André, Andressa e Leandro, G3). ......ccceeeveevcveeeciveesneenns 193
Figura 30: “Bem tega e suave com os pargas” (Pietro, Mauricio, Jardel, G1).....cccccccevurreeccriereecnnennn. 195
Figura 31: “Isso aqui é o que a gente faz no final de semana” (Pietro, G1)......ccccceeeeeirvvreecvieeeecnnennn. 197
Figura 32: “No fim de semana com ‘roupa de marca’™ (Carlos, G1)......ccccecveeeceeeririeeireeecreeeeireeereens 200
Figura 33: “Quando chego em casa” (GUIlNErmMe, G3). .....cccueeeeciiiieeceeeecee e e 202
Figura 34: “Em casa estou em paz”’ (HEItOr, G3)....cccuciiiieciieeeecieee ettt e et e e aaee s 206
Figura 35: “A chuva de sangue na rua que matou todos os outros” (Jéssica, Laura e Gisele, G2). .... 208
Figura 36: “Uma ilha do Caribe” (Betania @ Marcelo, G2). ......ccccueieeiiiiieeciiiee et 211
Figura 37: “llha de Paquetd” (RONAIAO, G1). ....cccviiieeiiieeeeee ettt ettt e et e e aae e e e naeea s 212
Figura 38: “Uma ilha perto de Paquetd” (GIeICE, G1). ...ccceieiriieiiee ettt eee et e te e s e e 212
Figura 39: “Uma floresta com muitas flores” (Raiane, G3). .....cccccueeeeiiiiiieeciiieeecieee et 213
Figura 40: “Quissama: um lugar bem longe da urbanidade” (Brenda, G3). ......ccccceeeeuvereeccrieeeecnnennn. 214

15



Figura 41:

Figura 42

Figura 43:
Figura 44
Figura 45:
Figura 46:
Figura 47:
Figura 48:
Figura 49:
Figura 50:

“Dubai sem os prédios” (Laura e ViniCius, G2)......cccceeeecuieeeieiiieeeceieeeeeiee e eeeee e eeveee e 215

:“Fazenda” (Lais @ ROSANEA, G1)...covuieeiiiiiiiiiiiiieeeee e eeceireee e e e e eeirree e e e e e eeearaeereeeeeesnaasaseees 215
“O mundo dos desenhos” (HEIOr, G3). .....cccuieiiieiiiiecee e 217
“Um portal para outro reino” (Milena, G2).......ccoccieiieicieeeeciiee et e e see e e 218
“Uma ilha na Lagoa” (Samara e Cristiano, GL)........ccceecuireeieiieeecciieeeeeiee e e eeee e 219
“Quadra de badminton” (Jéssica € Naiana, G2).......cccceceeeveeeiieeeiiee e e sree e 219
“Um lugar no campo com animais” (Wagner, G3)......cccoiveeeecieeeeiiieeeeciiee e eeree e eeveee e 225
“O lugar dos esportes que pratico” (ANAré, G3). .....ccoevcieeeieiiee et 228
Desenho feito por Milena durante um dos eNCONLIOS.........ceeveeeeeciiiiieeeee e 230
“LOL na Lan house com 0s amigos” (Milena, G2). .....ccccouveerecieeeiiciee e 232

16



LISTA DE QUADROS

Quadro 1: Dados sociodemograficos dos jovens participantes .......ccceccvveeeviieeeeiiieeeeriieee e e eseeee s 86
Quadro 2: Dados sociodemograficos dos participantes do grupo 1 (escola 1).....ccccceeeevveeeeiciveeeeinnnenn. 88
Quadro 3: Dados sociodemograficos dos participantes do grupo 2 (escola 1)....ccecvrevvvevcierecieenneenns 89
Quadro 4: Dados sociodemograficos dos participantes do grupo 3 (escola 2).....cccccvevvvevieeecieesneenns 90

17



INTRODUCAO

Desde a graduacdo, venho participando de projetos de pesquisa e extensdo e me
debrucando sobre temas que envolvem jovens® de grupos populares. Uma das experiéncias
mais significativas foi a participagdo em um projeto de extensdo, que consistia em oficinas
realizadas em uma escola aberta com adolescentes pobres da periferia de uma cidade de porte
médio do Rio Grande do Sul. Tais oficinas eram conduzidas por graduandos e mestrandos em
Psicologia e tinham como objetivo oferecer um espaco de escuta e didlogo sobre questdes
como futuro, sexualidade, relagcdes familiares e outras teméticas de interesse dos adolescentes.
O projeto de extensdo possibilitou um contato com as historias singulares dos adolescentes,
onde foi possivel encontrar afetos e sofrimento, sonhos e desejos muitas vezes pouco
encorajados a se manifestarem por serem engolidos por uma realidade precaria e dificil, por
uma sociedade invisibilizadora e excludente. O contato com estes adolescentes produziu
inquietacbes em relacdo a questbes como projetos de vida, sonhos, desejos e oportunidades.
Nas oficinas, chamou a atencdo que, apesar de relatarem sonhos e desejos em relacdo ao
amanh@, estes ndo pareciam vir acompanhados de uma referéncia concreta e planejada de
como poderiam ser alcancados pelos adolescentes. O discurso de “aproveitar o hoje, pois
sobre 0 amanha ndo se sabe...” também era frequente. Assim, estes adolescentes pareciam ter
dificuldades de projetar-se a longo prazo, diante da incerteza em relacdo ao amanha e da falta
de oportunidades objetivas (SAVEGNAGO et al., 2015).

Diferentemente de uma cidade de porte médio, a experiéncia urbana e os modos de
subjetivacdo provavelmente se desenham com outras especificidades em uma metropole como
o0 Rio de Janeiro, uma cidade marcada por profundas desigualdades socioespaciais. Um estudo
realizado por Castro e Correa (2005b) com jovens de ambos os sexos, de camadas pobres do
Rio de Janeiro, sinalizou para um retrato problematico dessa juventude. O perfil apresentado
por esta pesquisa contrapde-se a perspectiva idealizada de um jovem estudante que possui um
futuro promissor. Trata-se de uma parcela “invisivel” da juventude, uma vez que a maioria se
encontra em precarias condi¢des de vida, “a margem dos recursos materiais e simbolicos da
sociedade” (p. 16).

Tanto a pesquisa de Castro e Correa (2005b) quanto o estudo realizado por Arpini

(2003), junto a adolescentes do sexo masculino pertencentes a grupos populares da cidade de

! Nesta tese, optamos por utilizar quase sempre, de forma genérica, “os” jovens/adolescentes, em vez de nos
remetermos cada vez a “as e os” jovens/adolescentes, no intuito de agilizar a leitura. Destacamos que nao
ignoramos as desigualdades de género que fazem parte das experiéncias juvenis.
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Santa Maria, Rio Grande do Sul, ressaltam a questdo da escolarizacdo precéria destes. Esta,
somada as adversas condi¢Oes de vida, tende a alimentar e perpetuar a situacdo de exclusao e
desigualdade social vivenciada. Arpini aponta que, perante a formacgdo escolar insuficiente,
ocorre uma marginalizacédo do trabalho, fazendo com que o adolescente almeje oportunidades
cada vez menores para si, limitando assim seu horizonte de futuro.

Além disso, 0s jovens sdo 0s que mais sofrem com as mudangas do mercado de
trabalho que resultam da globalizacdo neoliberal da economia internacional (BIRMAN,
2008). Tanto o mercado de trabalho quanto o sistema educacional parecem incapazes de
garantir a concretizacdo das aspiragcdes de muitos jovens. Diante das dificuldades de insergéo
profissional, muitos sdo entdo acuados por sentimentos de descrenca e medo, traidos na
capacidade de imaginar um amanhd com esperanca. Esta descrenca dos jovens pode ndo se
referir apenas ao futuro pessoal, mas também ao futuro do pais. Ao observarmos, por
exemplo, as manifestacdes de jovens, guiados pela esperanca de novos rumos societais, que
vém acontecendo por toda parte do mundo, parece que sua indignacdo relaciona-se
principalmente a vivéncia de um descompasso entre expectativas e recompensas (PAIS,
2012).

Nos ultimos anos, vém ocorrendo transformacdes radicais nas formas de subjetivacao
dos individuos, o que fica visivel no estabelecimento de outras relacbes com o0s registros do
tempo e do espago, diante do aumento dos niveis de incerteza, da falta de garantias e
estabilidade. Assim, em um contexto de crescente imprevisibilidade dos cursos de vida, diante
de um sistema educacional e de um mercado de trabalho que ndo sdo capazes de garantir a
realizacdo de suas aspiracOes, pela precariedade estrutural e pela falta de oportunidades
objetivas, a descrenca, a incerteza e o temor em relacdo ao amanha sdo vivenciados por
grande parte dos jovens pobres brasileiros. Somado a isso, destacamos o alto indice de
homicidios cometidos contra a populacdo jovem, em sua maioria pobre e negra, no Brasil.
Estes jovens sdo particularmente visados por acdes repressivas e sua presenca no espaco
publico muitas vezes é objeto de constante vigilancia e suspeita.

Tendo em vista este contexto, este trabalho se propde a compreender, a partir das
lentes das mobilidades e oportunidades, o que jovens de camadas pobres cariocas desejam em
relacdo a suas vidas e como agem no sentido de alcangar o que desejam. Pretende-se, assim,
realizar um distanciamento teorico de uma visdo linear, prospectiva e temporalizante, que
considera o jovem um “vir a ser”, a qual jA& ndo d& conta de responder as questBes

relacionadas a situacdo juvenil na contemporaneidade. Neste intuito, busca-se olhar para o0s
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jovens a partir de uma perspectiva situacionista, que considera 0 aqui e 0 agora, ou Seja,
pretende-se compreender e qualificar o que o jovem quer para si hoje, ndo apenas em termos
de uma promessa ou preparagéo para o futuro.

Dentro desta perspectiva situacionista, optou-se pela utilizacdo de dois conceitos-
chave que se alinham a esse olhar: mobilidade e oportunidade. Estas nogoes se referem a
vivéncias que ndo seguem necessariamente um curso linear e previsivel, regido por uma
normatividade, o que nos dias atuais parece se constituir em uma exce¢éo na vida dos jovens.

A mobilidade se constitui em uma pratica social de deslocamento através do tempo e
do espaco, que possibilita 0 acesso a atividades, experiéncias, pessoas e lugares. Envolve
aspectos corporais, interacionais, simbdlicos e afetivos, desigualmente vividos, em relagdo
com a classe, 0 género, a idade, a etnia, o territorio, entre outras dimensdes de desigualdade e
diferenca (CHAVES; SEGURA; SPERONI; CINGOLANI, 2017). Assim, a partir do olhar
sobre as mobilidades dos jovens, suas experiéncias rotineiras nos varios espagos-tempos por
onde se deslocam e sentidos atribuidos as mesmas, apostamos na possibilidade de
compreender 0 que eles desejam e querem para suas vidas no aqui e agora e 0 que nestas
mobilidades é sentido por eles como oportuno e/ou inoportuno.

Neste trabalho, a oportunidade é entendida como uma situacdo favoravel que move e
conduz o jovem para algum lugar. E algo que é percebido como tendo valor no aqui e no
agora, mas que pode também repercutir de forma favoravel no depois. A oportunidade pode
ser agenciada pelo proprio jovem, no sentido de que ha uma busca para achar aquilo que se
quer e oportunizar para si 0 que se deseja; ou pode ser da ordem do fortuito, ou seja,
encontrada a partir de uma mobilidade que n&o tem um direcionamento e um intuito
especifico, ou seja, quando o0 jovem apenas se move a espera que algo favoravel aconteca.

Considerando-se a juventude um campo eminentemente transdisciplinar, este trabalho
transita teoricamente entre varias areas do conhecimento, o que reflete a natureza complexa
das questoes relativas a esse campo, que seriam insuficientemente exploradas a partir do olhar
de uma Unica disciplina. Assim, foi utilizado o embasamento teorico oferecido por autores da
Psicologia, Sociologia, Antropologia, Geografia e Educagédo, buscando-se estabelecer um
dialogo entre eles.

Esta tese foi organizada em cinco partes. As partes 1 e 2 abarcam a discussao tedrica, a
parte 3 refere-se a trajetoria metodologica relacionada ao campo empirico, na parte 4 séo

apresentados os resultados e a discusséo e, na parte 5, as consideragdes finais.

20



Os dois primeiros capitulos tedricos compde a primeira parte do trabalho, que versa
sobre as préaticas discursivas e sociais relacionadas a situacdo dos jovens hoje. O capitulo
inicial trata sobre a nocdo de juventude, tendo em vista a complexidade deste conceito. A
nocdo moderna de juventude, que considera como padrdo ideal as vivéncias dos jovens
burgueses, € questionada, tendo em vista sua universalizacdo, uma vez que existe uma
diversidade de situacGes de grupos juvenis que vivem a juventude de forma diferente.

No segundo capitulo sdo problematizados alguns discursos sociais sobre os jovens e a
juventude existentes em nossa sociedade, dentre os quais podemos destacar: 1) a juventude
como ideal de vida; 2) a juventude entendida como um momento de crise; 3) a juventude
enquanto problema social; 4) a juventude como devir; e 5) a juventude como moratoria
social. Ao longo desta secdo e principalmente no ultimo subcapitulo busca-se dar um
fechamento a questdo de qual a especificidade da juventude.

A partir das reflexdes acerca dos discursos sociais sobre a juventude, com atencao
especial para os que associam juventude e devir, nota-se que estes se encontram em
permanente tensdo com as reais vivéncias dos jovens, sobretudo quando consideramos a
realidade dos jovens pobres brasileiros, e com os sentidos que os préprios jovens atribuem ao
seu ‘ser e estar no mundo’. Por outro lado, cabe salientar que tais discursos constituem
condicGes de subjetivacdo dos jovens, uma vez que, de certa forma, sdo também apropriados
pelos mesmos. Estes discursos muitas vezes encontram-se subjacentes na forma como o0s
jovens se veem, falam sobre si e como significam suas acGes e seu ser no mundo. Tais
discursos também podem influenciar na elaboracéo de politicas publicas e a¢des dirigidas aos
jovens brasileiros. Estas reflexdes sobre o conceito de juventude e os discursos sociais a ele
relacionados tém como objetivo introduzir o tema, levantar reflexdes no intuito de
desnaturalizar alguns discursos, contextualizar sobre quais jovens estamos falando e demarcar
certas posicdes teodricas que serdo adotadas neste trabalho.

Na segunda parte tedrica deste trabalho, que inclui os capitulos 3, 4 e 5, pretende-se
abordar as praticas espaciais e temporais relacionadas a situagdo dos jovens, principalmente
no que se refere aos jovens pobres brasileiros, trazendo resultados de alguns estudos que
levantam algumas discussdes sobre as especificidades socioculturais, temporais e espaciais da
juventude pobre urbana, a qual foi o foco do presente estudo.

Geralmente inclui-se a juventude como parte de um curso de vida linear, com
determinadas tarefas, como formacdo, casamento, saida da casa dos pais e emprego, como

eventos que marcardo sua transicdo para a vida adulta. Apesar das tentativas de ordenamento
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e determinacdo das biografias individuais através da cronologizacao e da institucionalizacao
do curso de vida, nos dias atuais, uma trajetoria linear e regida por uma normatividade, que
possa garantir um percurso previsivel para o acesso a vida adulta, parece se constituir em uma
excecdo na vida do jovem. Desse modo, no terceiro capitulo, o uso da nogédo de projeto de
vida € colocado sob questionamento, principalmente quando relacionado aos jovens de
camadas pobres. No entanto, observa-se que esta visao linear e prospectiva, que ainda se faz
presente em muitos estudos, politicas e representacdes direcionadas aos jovens, apesar de sua
aplicabilidade ser dificil no contexto atual, comumente vem acompanhada de uma tendéncia
em determinar o tempo da juventude com base em critérios etarios predefinidos e rigidos.
Assim, dentro desta reflexdo, a idade emerge como uma questdo importante, uma vez que,
qguando naturalizada, pode ser utilizada para controlar o curso de vida dos sujeitos, reafirmar a
diferenca entre “seres adultos” e “seres em formagdo” e, assim, legitimar a atribuicdo da
condicdo de imaturidade as criancas e jovens. Neste capitulo sdo ainda discutidos os
fendmenos de descronologizagéo do curso de vida, que se constitui em um processo em que
as faixas etarias ndo seriam mais fundamentais para a determinacdo do curso de vida no
aspecto privado; e de desinstitucionalizacdo do curso de vida, que implica que as
intervencdes institucionais baseadas na cronologizagdo do curso da vida adquiram um peso
cada vez menor, obrigando individuos e grupos sociais a buscar solu¢des particulares para as
dificuldades e desafios inerentes ao ritmo bioldgico da vida.

No quarto capitulo buscamos lancar o olhar para questbes socioespaciais que
atravessam as vivéncias de jovens pobres de periferia urbana, considerando-se o jovem tanto
como construtor de espacos quanto construido pelos espacos. Neste sentido, nos propomos a
pensar 0 espaco enquanto produto da acdo e relagdo dos sujeitos entre si e como elemento
ativo na constituicdo e transformacdo das subjetividades e da sociedade como um todo. O
olhar sobre as mobilidades dos jovens pobres em relacdo aos diversos espacos-tempos por
onde circulam, que pode ser fonte de uma estrutura objetiva de oportunidades, mas também e
principalmente de desigualdades e invisibilidade, pode nos trazer algumas indicagdes
importantes sobre essa subjetividade jovem que se constitui em meio a incerteza e a falta de
garantias.

Neste trabalho, as noc¢des de oportunidade e mobilidade foram tomadas como lentes a
partir das quais foi analisada, sobretudo na apresentacdo e discussdo dos resultados deste

estudo, a relacdo entre os jovens e os diversos espacos-tempos por onde circulam. Assim, no
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capitulo 5, estas duas noc¢Bes foram discutidas teoricamente, numa tentativa de apresentar seu
estatuto tedrico e relaciona-las entre si.

A secdo de apresentacdo e discussdo dos resultados foi dividida em oito capitulos.
Ambos o0s aspectos, tanto da mobilidade que oportuniza, quanto da mobilidade que €
constrangida, foram abordados ao longo da apresentacdo dos resultados e discussdo, onde
apresentamos as mobilidades e oportunidades dos jovens nos espacgos-tempos casa, escola,
cidade, dentre outros.

Antes de falar sobre a relacdo que os jovens estabelecem com 0s espagos-tempos
escola, casa, rua e outros lugares, buscamos apresentar o modo como eles vivenciam a
questdo temporal, 0 que esta diretamente associado a forma como eles se relacionam com
estes espacos-tempos e se 0s consideram oportunos ou ndo. Desse modo, no capitulo 1 “Os

’

jovens e as oportunidades de ‘viver o hoje’”, discutimos como as mobilidades reais e
imaginarias dos jovens, através destes diversos espacos-tempos, sdo marcadas por uma
“agoridade”.

No capitulo 2, “Os sentidos de oportunidade e inoportunidade da escola para os
jovens”, partimos do questionamento do que, no espago-tempo escolar, é considerado “porta”
(oportunidade) e o que é considerado “muro” (inoportunidade), pelos jovens.

No capitulo 3, “Os jovens e o espaco-tempo cidade”, tomamos como foco a
experiéncia dos jovens em relacdo a cidade e a rua, considerando as vérias facetas que a
cidade assume para eles e como eles se produzem nesta relacdo, tendo em vista o que limita e
constrange as mobilidades e o que se constitui enquanto oportunidade na experiéncia urbana
destes jovens.

No capitulo 4, “A seguranca da experiéncia doméstica em contraposi¢do ao caos da
rua”’, discutimos o que a permanéncia no espaco-tempo doméstico oportuniza e deixa de
oportunizar aos jovens.

No capitulo 5, “‘Lugares bem longe de casa’: mobilidades e oportunidades
imagindrias”, destacamos elementos relacionados aos sonhos e desejos destes jovens, no que
se refere a algo do nivel mais imaginario, ou do que é conhecido e real, mas que se constitui
em algo mais inacessivel ou que se oportuniza menos em suas vidas.

No capitulo 6, “Mobilidades e oportunidades em relacdo a outros lugares: multiplas
experiéncias e expressividades juvenis”, enfocamos algumas oportunidades e mobilidades
agenciadas pelos préoprios jovens, que muitas vezes 0s conduzem ao acesso e a pratica de

experiéncias e a descoberta de interesses que podem carregar a marca de como eles se veem e
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se colocam diante dos outros e do mundo, além de se relacionarem com desejos, sonhos e
com o que eles querem pra si.

No capitulo 7, “4 radicalidade das adversidades encontradas no caminho: quando as
oportunidades nao podem ser plenamente acessadas”, relatamos duas situacdes emblematicas
de jovens que se depararam com limites e constrangimentos ao acesso a situacdes sentidas por
elas como oportunas.

Por fim, no capitulo 8, “O que vem a ser oportunidade em uma sociedade tdo
desigual?”, discutimos a questdo da énfase no esforco pessoal e o papel das condicdes

estruturais da sociedade na constituicdo do que é visto como oportuno pelos jovens.
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Parte | - Praticas discursivas e sociais relativas aos jovens e as juventudes

1. A complexidade do conceito de juventude

O conceito tedrico e sociocultural de juventude nem sempre existiu. Trata-se de um
conceito da modernidade, que estd fortemente relacionado com a emergéncia da sociedade
burguesa (SOARES, C., 2000). Pode-se afirmar que o conceito de juventude “nasceu” na
sociedade moderna ocidental e desenvolveu-se com mais intensidade no século XX. A
complexificacdo das tarefas de producdo e a sofisticacdo das relacBes sociais trazidas pela
sociedade industrial passaram a exigir um tempo a mais de preparacdo dos individuos, que
pode ser considerado uma segunda socializagdo. Esta preparacdo comecou a ser realizada em
instituicOes especializadas, principalmente as escolas, o que implicava no adiamento da
entrada no mundo produtivo e da permissdo para a reproducdo e a participacdo (ABRAMO,
2005). De acordo com Birman (2008), na modernidade, a infancia e a adolescéncia, além de
serem delimitadas em suas especificidades enquanto idades da existéncia humana, passaram a
condensar o “capital simbolico e econdmico da futura riqueza das nagdes” (p. 95) e tornaram-
se alvo de investimento social e de acGes de medicalizacéo e educacdo.

No Brasil, até em torno dos anos 60, a visibilidade da juventude se restringia a jovens
escolarizados de classe média, o que condensava o significado da condi¢do juvenil. Nos
ultimos 40 anos do século XX, criancas e adolescentes em situacdo de risco tornaram-se foco
das preocupactes e mobilizacdes em torno da defesa de seus direitos. Mais recentemente, ha
aproximadamente 20 anos, a juventude, para além da adolescéncia em situacdo de risco e da
juventude de classe média, comecou a ser foco de atencdo. No entanto, ocorre que até hoje as
vivéncias dos jovens burgueses, que constituiram a nocdo moderna de juventude, funcionam
como padréo ideal (ABRAMO, 2005).

Quapper (2012), do campo da Sociologia, assinala duas concepgdes gerais existentes
sobre a juventude, a partir das quais se derivaram outras mais especificas: uma que
compreende a juventude como uma construgao social e outra que a concebe como um estado
natural da vida humana. A primeira se baseia em um exercicio de historicizacdo da
emergéncia da juventude, vinculando-a as condi¢fes contextuais de cada época. Por outro
lado, a segunda perspectiva sustenta que a juventude se constitui em uma etapa da vida pela
qual todos os individuos passam, iniciando a partir da puberdade e das mudancas fisiologicas

e hormonais associadas a ela. Assim, este paradigma define o ser jovem a partir de uma
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condigdo psicobioldgica, colocando nas caracteristicas proprias do desenvolvimento bioldgico
e psicoldgico a capacidade de definir a constituicdo de certos individuos em pessoas jovens.
Essa visdo implica na elaboracdo de um itinerario de ciclo vital, linear, que ocorre em etapas
sucessivas definidas por categorias de idade, ascendente até a adultez, quando se alcancaria
seu ponto maximo. Ocorre ainda uma universalizacdo do que é ser jovem, a partir da ideia
cristalizada de que existe apenas uma juventude (QUAPPER, 2012).

Tanto a Sociologia quanto a Psicologia contribuiram, através de suas diversas linhas
teoricas, para o debate tedrico sobre a juventude e 0s jovens. Enquanto que a énfase teorico-
conceitual da Sociologia foi a tematizacéo da juventude, através das teorias sobre a sociedade
e sua dindmica constitutiva a partir das geracdes, a Psicologia e a Psicanalise enfatizaram a
tematizacdo da constituicdo das subjetividades juvenis e a especificidade do juvenil enquanto
aspecto constitutivo da subjetividade (CASTRO, 2017).

A Psicologia tem trabalhado predominantemente com o conceito de adolescéncia® para
falar sobre algumas questdes da juventude. A publicagdo da obra “Adolescence: its
psychology and its relations to physiology, anthropology, sociology, sex, crime, religion and
education”, de Stanley Hall (1904), é considerada um marco do inicio dos estudos cientificos
e académicos sobre a adolescéncia. Trata-se de uma obra extensa e ampla, que trata de uma
variedade de tdpicos, tais como o crescimento corporal, sexualidade, desenvolvimento
cognitivo e psicopatologia (ARNETT, 2006). A partir de ent&o, 0 processo adolescente passou
a ocupar um lugar significativo nas discussdes do campo da Psicologia e da Psicanalise, sendo
considerada uma funcéo estruturante do sujeito moderno, que se depara neste momento com
experiéncias, sobretudo as que dizem respeito as transformacdes corporais da puberdade, que
0 convocam a um reposicionamento em relagdo a si mesmo, aos vinculos familiares e a
relacdo com a sociedade.

Ruffino (2004), por exemplo, a partir de um referencial psicanalitico, considera a
puberdade uma “experiéncia de atravessamento invasora” e distingue duas formas de
organizacdo social que produzem formas subjetivas distintas de recepcdo da experiéncia
pubertaria. Nas sociedades tradicionais e comunitarias, segundo o autor, haviam fatores que
minimizavam o impacto da puberdade, tais como os rituais de passagem, que ofereciam
referenciais coletivos que operavam como organizadores deste processo. Por outro lado, a
sociedade moderna ocidental, tendo imposto uma ruptura dos lagos societarios tradicionais e

ndo apresentando trajetos previamente dados de como perseguir sua propria individualizacdo

? Neste trabalho, apesar de pertencer ao campo teérico da Psicologia, utilizaremos o conceito de juventude por
considera-lo mais amplo.
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acaba deixando o jovem desamparado diante da experiéncia da puberdade. Neste sentido, a
adolescéncia € entendida como um trabalho psiquico do sujeito moderno ocidental, que se faz
necessario para processar a passagem da infancia para a adultez, diante da auséncia de
dispositivos que cumpram a fungé@o que outrora era exercida pelos rituais.

A Psicologia, mais especificamente a Psicologia do Desenvolvimento com frequéncia
recebe criticas por ter pautado a adolescéncia a partir de nogcbes de universalidade e a-
historicidade, ou seja, referindo-a como uma fase do desenvolvimento humano que se
encontraria em todas as sociedades e momentos historicos.

Assim, estudos mais recentes dentro da Psicologia vém questionando o paradigma
tradicional da Psicologia do Desenvolvimento Humano, afirmando que esta estaria longe de
ser um modelo universal, uma vez que suas formulacdes tedricas baseiam-se na realidade de
uma classe média, fundamentalmente branca, proveniente de paises desenvolvidos. Critica-se,
desse modo, a forma como os conhecimentos produzidos pela Psicologia do Desenvolvimento
mainstream sdo apropriados e empregados de forma descontextualizada e acritica as diversas
realidades (ORELLANA, 2016).

Além disso, atualmente existem diversas criticas aos conhecimentos produzidos pela
Psicologia do Desenvolvimento dominante, por consolidar — a partir de pressupostos
socioculturais conservadores e de concepcdes individualistas de desenvolvimento — modelos
prescritivos para a analise e o estudo do ciclo vital das pessoas concretas, bem como a forma
particular como supbe-se que este processo deva ser vivido, baseando-se na ideia de
desenvolvimento como um processo natural, linear, progressivo e estavel (ORELLANA,
2016).

Neste sentido, Orellana (2016), considerando a precariedade da realidade social de El
Salvador, questiona qual a implicacdo da construcdo do campo da Psicologia do
Desenvolvimento em sociedades que poderiam ser consideradas como “indspitas”. Indspitas
no sentido de serem marcadas pela violéncia, inseguranca, altos indices de excluséo social,
fragil estado de direito, ou seja, sociedades que possuem aspectos estruturais (relacionados,
por exemplo, & economia, politica, cultura, relagfes interpessoais etc.) que comprometem de
maneira profunda e constante o bem estar e a sobrevivéncia da maioria dos seus membros.
Considerando que a Psicologia do Desenvolvimento dominante ndo da conta de explicar e
problematizar tais realidades “indspitas” o autor aposta na constru¢ao de “uma Psicologia do
Desenvolvimento situada e pertinente, cujos fundamentos e suas propostas respondam a uma

dialética de questionamento constante entre suas préprias abordagens e a realidade que
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objetivamente lhe circunda” (p. 75, traducado livre). Para tanto, se faz necessario estabelecer
uma nova epistemologia, que se interesse e pergunte como se vive quando “se vive mal ou
quando se sobrevive”, quando a existéncia usual para muitos é superar uma dura realidade (p.
75).

Birman (2008), por exemplo, afirma que as leituras biologizantes e psicologizantes da
adolescéncia desenvolvidas ao longo da modernidade ndo conseguem dar conta do que se
passa hoje com a condicdo adolescente. Assim, apesar de diversas contribuicdes da literatura
referirem-se a adolescéncia no seu aspecto geral e universal, muitas experiéncias e estudos
mais recentes em torno deste tema tém apontado para uma diversidade de vivéncias marcando
0 periodo de desenvolvimento desse grupo social. Desse modo, ao se considerar o contexto
social, econémico, politico e cultural onde o sujeito esta inserido, o que implica em uma
diversidade, ¢ possivel falar em “adolescéncias”. Neste sentido, a defini¢do deste periodo de
desenvolvimento do sujeito ndo se constitui mais em uma tarefa que implica em estabelecer
regras gerais e universais em relacdo a essa fase da vida, mas indicar algumas caracteristicas
que podem marcar esse periodo que se definiu como a “etapa entre a infancia e vida adulta”
(MAYORGA, 2006).

Vale salientar que estas duas visdes — 1) juventude como construcdo social e 2)
juventude como estado natural da vida humana, ou condi¢do psicobioldgica — ndo precisam
ser consideradas necessariamente antagonicas, uma vez que é possivel reconhecer o
componente psicobiolégico como importante nesta construcdo social da juventude e da
adolescéncia. Além disso, a prépria perspectiva que considera a juventude uma condicdo
psicobioldgica pode também ser considerada uma construcdo simbolica. O problema residiria
na naturalizacédo de tal visdo.

De acordo com Oliveira, A. A. S. e Trancoso (2014), se temos como objetivo produzir
conceitos de infancia e juventude sensiveis as diferencas socioecondmicas, espaciais,
culturais, dentre outras, presentes na sociedade, uma Psicologia e uma Sociologia que buscam
entender a vida exclusivamente a partir de estagios, aos quais correspondem determinadas
posturas esperadas a fim de que sejam alcancados determinados objetivos predeterminados,
ndo parecem ser adequadas para nos ajudar nesta tarefa. Desse modo, neste trabalho, parte-se
da perspectiva que compreende a juventude como uma categoria socialmente produzida
(CASSAB, C., 2011; DAYRELL, 2005; GROPPO, 2004; OLIVEIRA, A. A. S,
TRANCOSO, 2014; QUAPPER, 2012; URBIETA, 2003; ZUCCHETTI; BERGAMASCHI,
2007).
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E inegavel a dificuldade de se obter um conceito univoco de juventude (RAITZ;
PETTERS, 2008). Alvarado, Posada e Gaviria (2009) apontam a esséncia problemética e
complexa do conceito de juventude, considerando, desse modo, que esta Nno¢ao necessita ser
abordada desde uma perspectiva transdisciplinar. Atualmente é possivel observar que
pesquisadores de diversas areas do conhecimento vém se debrucado sobre questdes que
envolvem a juventude, contribuindo para a constituicdo deste campo. Além disso, o conceito
de juventude ndo possui uma definicdo Unica, nem estatica, pois trata-se de uma categoria
com marcos variaveis de acordo com cada sociedade e, em cada momento historico, cada
geragdo traz marcas proprias dentro do seu contexto social (RAITZ; PETTERS, 2008).

Assim, considerando que as representacdes sobre a juventude, o lugar ocupado pela
juventude na sociedade e o tratamento que a sociedade lhe confere ganham contornos
especificos em contextos historicos, sociais e culturais diferentes, a no¢do de juventudes, no
plural, é utilizada por varios autores latino-americanos para ressaltar a diversidade de formas
de vivenciar a juventude existentes (DAYRELL, 2005; MALFITANO, 2011; MARGULIS;
URRESTI, 1998, 2008; QUAPPER, 2012; RAITZ; PETTERS, 2008; SOARES, C., 2000;
TAKEUTI, 2012; ZUCCHETTI; BERGAMASCHI, 2007). No entanto, cabe salientar que o
uso do termo “‘juventudes” ndo significa necessariamente que esta pluralidade e diversidade
estejam de fato sendo consideradas nas intervencdes, investigacOes e reflexdes tedricas, uma
vez que o uso palavra ‘juventude’ no plural por vezes pode se constituir em um mero
modismo, sendo equivocadamente utilizado. Também podemos considerar que o préprio
termo “juventude” ja prevé certa diversidade, ou seja, o uso no singular ndo implica que a
categoria ndo abarque a diversidade, ou seja, as varias situacdes de grupos juvenis que vivem
essa juventude de forma diferente.

De acordo com a psicologa mexicana Maria Urbieta (2003), a fim de se compreender e
descrever a heterogeneidade e as especificidades das juventudes, € necessario considerar
quatro variaveis que marcam profundamente sua realidade: o género, a escolaridade, o status
socioeconémico e o local de origem. Em relacdo ao género, a autora considera que uma
conceitualizacdo da juventude deve incluir os confrontos e as possiveis resisténcias ou desvios
em relacdo ao que a sociedade compreende como trajetoria ideal para os homens, que se
diferencia da trajetdria indicada para as mulheres. A escolaridade é uma variavel que marca
diferengas, principalmente em relagéo a exclusdo ou inclusédo em determinados dmbitos, entre
grupos de jovens, mesmo quando estes pertencem a um mesmo meio social. Além disso, é

preciso considerar 0 contexto escolar dos jovens na compreensdo da estrutura de emprego que
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se oferece a eles e sua participacdo politica. O local de moradia, particularmente a localizacéo
rural ou urbana, também é uma dimens&o que deve ser levada em consideracéo, sobretudo em
pesquisas, pois marca profundamente as vivéncias do jovem. A classe social ou nivel
socioeconémico deve ser considerado ndo somente a partir da perspectiva de acesso material
aos recursos, mas também a partir da cultura parental que pode configurar desde muito cedo
imagens e expectativas em relacdo ao mundo. Além das varidveis apontadas por Urbieta
(2003), Groppo (2004) refere nacionalidade, etnia, religido e momento histérico como
categorias sociais e condicionantes historicos que devem ser cruzados com a categoria social
juventude a fim de se analisar as juventudes concretas.

A pluralidade de modos de ser jovem existente demanda que os estudos se realizem
levando-se em consideracdo esta diversidade. No entanto, os discursos sobre a juventude
existentes na sociedade ressaltam e valorizam alguns aspectos em detrimento de outros, como
se estes aspectos constituissem aquilo que daria conta do juvenil. Por exemplo, o discurso do
juvenil como ideal, relacionado a forca e a beleza destaca determinados aspectos em
detrimento de outros. As representacdes de juventude também sdo bastante contraditorias,
tendo em mira determinado tipo de jovens, e por vezes baseiam-se em perspectivas
homogeneizadoras e estere6tipos do que é ser um jovem ideal, os quais geralmente
correspondem as caracteristicas dos jovens de classe média e alta (ABRAMO, 2005;
DAYRELL; CARRANO, 2002).

Estes discursos sociais sobre 0s jovens e a juventude, ou “tematiza¢des da juventude”
(ABRAMO, 1997) partem do “senso comum”, mas se apoiam em representacdes produzidas
pelo pensamento académico e propagadas pelos meios de comunicacédo, por atores politicos,
agentes culturais e trabalhadores sociais. Neste sentido, Urbieta (2003) cita trés tipos de
instituicGes que ela entende como produtoras centrais do juvenil, e que poderiamos também
compreender como construtoras dos discursos sobre a juventude que serdo descritos
posteriormente. O primeiro tipo sdo as instituicbes de socializagdo, as quais parecem ser
instancias obrigatorias de passagem, como a familia, a escola, o bairro, a comunidade, dentre
outras. O segundo conjunto de instituicdes sdo as entidades que produzem bens simbdlicos,
culturais e de consumo. Observa-se que estas instituicdes tém operado a partir de uma
imagem do jovem como sujeito ativo, e tém apresentado modelos que ampliam a gama de
possibilidades para as diferentes expressdes da populacdo jovem. No entanto, isso pode
ocorrer sob interesses distorcidos e comercializados. As normas e aparatos juridicos e

politicos que definem o status da juventude em um determinado momento e lugar compde um
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terceiro conjunto de instituicGes. A partir das mesmas, se configuram as caracteristicas que
uma sociedade espera dos jovens e as sanc¢Oes estabelecidas para promover ou barrar certos
comportamentos. Assim, 0s papeis ocupados por estes trés tipos de instituicbes citadas por

Urbieta aparecerdo em alguns pontos das discussdes que seguem.

2. Discursos sociais sobre os jovens e a juventude

Apresentar determinados discursos sobre os jovens e a juventude dentro desta reflexdao
tem como objetivo identificar, caracterizar e compreender que saberes e representacdes sobre
este campo vém sendo produzidos e acomodados no tecido social. E, a partir dai, questionar
certas visOes tomadas como naturais e buscar, a partir das vozes e vivéncias dos proprios
jovens, o que converge com e o que diverge dos discursos produzidos sobre eles. Além disso,
salientamos o papel que tais discursos assumem como parte dos modos de
subjetivacdo/producdo de si dos sujeitos juvenis.

Talvez estes discursos possam nublar nosso olhar para enxergar de maneira clara as
formas como os jovens de grupos populares colocam-se diante do mundo e constroem suas
experiéncias. Assim, faz-se necessario problematiza-los, buscar ndo naturaliz-los, entender
como se constituem, quem os utiliza e a quais jovens determinados discursos sdo
preferencialmente direcionados, uma vez que é notavel que eles ndo sdo atribuidos a todos os
jovens da mesma maneira e que alguns tém seus destinatarios privilegiados.

Os discursos sociais sobre a juventude serdo apresentados a seguir separadamente, mas
na realidade geralmente aparecem de forma combinada, articulada ou imbricada. Foram
elencados cinco tipos de discursos, que ndo representam a totalidade, mas foram abordados

por considerarmos relevantes para a discussao que se desenvolve neste trabalho.

2.1 Juventude como ideal de vida

Um dos discursos sobre a juventude existente na sociedade contemporanea é o que
considera o ser jovem como ideal e referéncia principal para todas as faixas etarias, localizado
no patamar de exceléncia em relacdo a beleza, poténcia, bem-estar, inteligéncia, liberdade e
sensualidade (PEREIRA, M. R.; GURSKI, 2014; TAKEUTI, 2012). De acordo com esta

visdo, a juventude se constitui em um periodo de liberdade, desfrute, experimentacéo e prazer.
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Além disso, em algumas sociedades, o jovem foi e tem sido considerado um modelo
privilegiado de capacidade e de forca, representando e promovendo, principalmente nas
sociedades modernas, os ideais de desenvolvimento e progresso (ZUCCHETTI;
BERGAMASCHI, 2007). Enne (2010), por sua vez, destaca a associacdo da juventude com
certo “espirito do tempo”, relacionado as rupturas, ao novo, ao movimento, a0 que nao se
conforma, & busca por experiéncias, renovacdo e mudancas, todos estes valores caros a
modernidade. Desse modo, compreende-se a juventude, engquanto espirito do tempo, como
signo vital do ser moderno.

Esta valorizacdo da juventude também estd ligada ao que Mannheim chamou de
“reserva vital”, ou seja, a juventude vista como agente revitalizador, que contém um potencial
de melhora para 0 amanhd da sociedade, uma espécie de reserva (de recursos latentes que a
sociedade pode mobilizar) que sai a superficie quando se deseja uma revitalizacdo que sirva
para adaptar-se rapidamente a circunstancias novas ou modificadas. Assim, a vantagem que a
juventude possuiria na sua contribuicdo a renovacdo social estaria ligada, além do fato de
possuir um maior “espirito de aventura”, ao fato de ndo estar completamente implicada no
status quo da ordem social (MANNHEIM, 1944). Desse modo, esse discurso da juventude
como ideal esté ligado a prépria ideia do progresso, uma vez que as novas geracdes passaram
a carregar, na sociedade moderna, a missdo de progredir, de ser melhores que as geracoes
anteriores.

Este discurso que confere visibilidade e valoriza o “ser jovem” também relaciona-se
com o fato de que estes sdo consumidores em potencial. Trata-se de uma visdo romantica da
juventude, cristalizada a partir dos anos sessenta, resultado, entre outras coisas, do
desenvolvimento da industria cultural e de um mercado de consumo dirigido aos jovens, que
tem como objetivo a manutencdo da ldgica cultural do capitalismo (DAYRELL; CARRANO,
2002; MARGULIS; URRESTI, 1998). Neste sentido, foi se articulando um processo em que
foram apropriadas caracteristicas consideradas provenientes do mundo juvenil, como estilos
de vida, consumos, gostos e preferéncias, imagens e vestimentas, e oferecidas a segmentos
crescentes da populagdo, como signos emblematicos de modernizagcdo (MARGULIS;
URRESTI, 1998).

Desse modo, essa cadeia de significantes em torno do ser jovem contribui para
estruturar um estilo de vida jovem que se dissemina como ideal cultural, que convoca quem
quer que seja a se incluir como protagonista (CASTRO, 2011). Neste sentido, o juvenil

aparece como um valor simbdlico associado a caracteristicas apreciadas, principalmente pela

32



estética dominante, o que permite que sejam comercializados seus atributos, ou signos
exteriores, multiplicando a variedade de bens e servicos, o que impacta diretamente sobre os
discursos sociais que o aludem (MARGULIS; URRESTI, 1998; 2008). Castro (2011) aponta
para a possibilidade de que a cultura do consumo tenha inclusive, de certa forma, afrouxado a
condicdo juvenil de sua amarra adultocéntrica, através de sua visibilidade libertaria, mesmo
que, por outro lado, tenha capturado o jovem como principal protagonista do imperativo
neoliberal da busca individualizada por prazer, diversdo e experimentacéo.

Assim, a partir da modernidade, os valores associados ao estilo de vida jovem
passaram a ser consumidos como meta e desejo por diversos atores sociais, incluindo adultos
e idosos, para quem o discurso mididtico tende a estimular e cobrar uma eterna juventude,
oferecendo instrumentos da cultura do consumo para que este objetivo seja atingido
(DEBERT, 2010; ENNE, 2010; MARGULIS; URRESTI, 1998). Maria Rita Kehl afirma que
hoje ocorre a passagem de uma juventude prolongada direto para a velhice, ficando vazio o
espago que deveria ser preenchido pelo adulto, fendmeno que ela chama de “teenagizacdo” da
cultura ocidental (KEHL, 2004, 2008). De forma semelhante, Pereira e Gurski (2014) falam
da existéncia de ‘“adultos adolescentizados”, os quais ndo conseguem reconhecer sua
experiéncia como passivel de transmissdo, desvalorizando o passado em nome de uma
juventude eterna. Esse fendmeno acaba provocando um esvaziamento da experiéncia e da
memoria, 0 que pode gerar um desamparo nos jovens pela falta de referéncias a partir das
quais 0 novo poderia ser construido.

Além disso, esta idealizagcdo do “ser jovem” ¢ paradoxal quando observamos que, por
outro lado, a realidade concreta e objetiva que se apresenta a maioria dos jovens ¢ marcada
por limitacdes que restringem o campo de possibilidades de realizacdo na vida profissional e
social. Nota-se, assim, uma incompatibilidade entre estas representacfes idealizadas e a
realidade de certas juventudes. Castro e Correa (2005a) problematizam esta questdo,
afirmando que a mesma cultura que enaltece a juventude e celebra o estilo de vida e 0 modo
de ser juvenil € excludente em relacdo aos jovens, no que se refere as condi¢cOes estruturais
gue os atingem de forma preferencial, tais como uma precéria estrutura objetiva de
oportunidades, a vitimizacdo pela miséria, por guerras, por mortes violentas, e a moratoria
social no que se refere a possibilidade de participacdo e de tomada de decisdes em relacdo a
processos sociais nos quais estdo inseridos.

Podemos considerar, por outro lado, que talvez muitos jovens “assimilem” esse

discurso do ideal de alguma maneira, quando, por exemplo, dizem “aproveitar a juventude”,
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como se este fosse 0 melhor tempo e como se esta guardasse tudo o que é bom e deve ser
aproveitado.

Talvez poderiamos pensar que o que € enaltecido e valorizado pela sociedade
ocidental contemporanea ndo € a juventude, mas o juvenil, ou seja, 0 que a juventude
representa para a sociedade em termos de estilo de vida ou de um “modo de ser” identificado
ao bem viver consumista (DEBERT, 2010; GROPPO, 2004; MARGULIS; URRESTI, 1998).
Segundo Margulis e Urresti (1998), é possivel ser juvenil sem ser jovem, mas nem todos 0s
jovens sdo juvenis, no sentido de que ndo se enquadram no modelo de jovem que é
apresentado como espelho do mercado de consumo pela publicidade: esse jovem que néo
experimenta angustias e desfruta das dindmicas proprias desse momento da vida, sem
incertezas e insegurancas. Nem todos os jovens possuem o corpo legitimo, o look juvenil, o
acesso ao consumo valorizado e oneroso de vestimentas e outros signos corporais
(MARGULIS, URRESTI, 1998). No entanto, podemos considerar que o look juvenil nem
sempre esta estritamente ligado ao consumo valorizado e oneroso. Ele também pode ser
produzido a partir de algo novo, diferente e ousado que o jovem produz que esta ligado a sua
capacidade de experimentar, como se essa ousadia fosse um atributo juvenil e coubesse
melhor ao jovem.

Outra questdo que tensiona o discurso ocidental da juventude como a etapa mais
desejavel da vida € o fato de que em algumas sociedades africanas, por exemplo, 0s jovens
anseiam pelo depois deste periodo da vida, que ird dotd-los com uma autoridade e uma
“existéncia social” que na atualidade lhes ¢ negada. Esta perspectiva da juventude como ideal
estd muito ligada as andlises da juventude no Norte, onde os jovens, idealmente, possuem
uma gama mais ampla de escolhas possiveis e tm mais acesso aos recursos e a possibilidade
de construir suas vidas por si préprios e, dessa forma, a juventude geralmente é vista como
uma posicao social positiva. Mas se mudarmos o foco para a analise da situacao de jovens em
areas de pobreza e escassez, ser jovem, muitas vezes se torna uma posi¢cdo de imaturidade
social e politica, mudando drasticamente o status de sua posic¢do social. Assim, parece que 0
potencial e o status da agéncia da juventude encolhe enquanto nos movemos do Norte para o

Sul, das areas de abundéancia para areas de escassez (VIGH, 2006).

2.2 Juventude como momento de crise
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Outro discurso importante a ser destacado é o da juventude entendida como um
momento de crise, conflitos e desajustes, que supostamente serdo resolvidos na adultidade
(URBIETA, 2003), ou como uma etapa dificil, marcada por conflitos em relacdo a autoestima
e a personalidade, ou ainda por certo distanciamento da familia (DAYRELL; CARRANO,
2002). Por vezes, deparamo-nos com concepcdes de juventude que a reduzem a um estado
marcado por rebeldia, agitacéo, paix&o, flexibilidade, incertezas, crescimento, dentre outras
caracteristicas (KNAUTH; GONCALVES, 2006). Menandro, Trindade e Almeida (2003)
realizaram um estudo, na area da Psicologia, sobre as representacGes sociais da
adolescéncia/juventude em matérias jornalisticas publicadas na revista VEJA nos periodos de
1968 a 1974 e de 1996 a 2002. Nos dois periodos estudados, foram identificadas, dentre
outras, ideias de rebeldia, dependéncia e imaturidade associadas a adolescéncia/juventude e
noc¢Oes de que tal periodo seria, inerentemente, marcado por dificuldades de varios tipos.

Tais representacdes apontadas pelos estudos acima citados poderiam ser condensadas
na noc¢do de crise, designada como uma conjuntura ou momento dificil, decisivo ou perigoso.
Crise pode também significar a falta de alguma coisa considerada importante, ou ainda a
manifestaco stbita de um estado emocional ou nervoso®. Assim, se a crise se refere a falta de
algo, ao considerarmos o discurso da juventude como crise, parece estar implicita a ideia de
que o que faltaria ao adolescente/jovem seriam caracteristicas consideradas adultas, como a
maturidade, a racionalidade, o controle de impulsos e a estabilidade emocional. Ou seja, desde
este ponto de vista, a ideia da juventude como crise se relaciona com uma perspectiva
desenvolvimentista, que atribui determinadas caracteristicas a infancia, juventude e/ou
adolescéncia, que serdo superadas na adultidade.

Estudos mais recentes da Psicologia Social vém questionando essa noc¢do de
adolescéncia atravessada por uma concepcdo naturalizante, universal e a-histérica e
contrapondo a ela uma concepcdo sécio-historica, que afirma a adolescéncia ndo como um
periodo natural do desenvolvimento, mas como um momento significado, interpretado e
construido pelos individuos, questdes estas abordadas no capitulo anterior. Neste sentido,
Ozella e Aguiar (2008), fundamentados na Psicologia Socio-historica, lancam a hipétese de
que a ideia de crise como algo natural serve como instrumento para mascarar 0s reais motivos
dos conflitos, “tornando a crise uma realidade em si mesma, que seria resolvida por meio de
acOes que conduziriam o sujeito a racionalidade interrompida. Assim a normalidade da crise

banaliza os conflitos” (p. 104). Poderiamos inferir que esta “banalizacdo dos conflitos”

® Fonte: Dicionario Aurélio Online.
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ocorre, por exemplo, quando determinados comportamentos do jovem sdo desvalorizados ou
imediatamente rotulados como se fizessem parte do conjunto de manifestacGes criticas que
compde esse periodo da vida. Nesta colocacdo, também chamam atencdo duas questdes
criticadas pelos autores: a ideia de uma racionalidade, que seria retomada na adultez; e a ideia
de crise como natural a adolescéncia e a juventude, desconsiderando-se sua ocorréncia em
outros momentos da vida.

Knauth e Goncalves (2006) colocam em questdo a ideia de que a adultidade seria um
periodo do ciclo vital em que haveria menos conflitos, ao passo que estes caracterizariam
especialmente a juventude. Ao contrario, os autores defendem que néo é possivel afirmar que
o conflito e todas as caracteristicas mencionadas acima, atribuidas a juventude, manifestem-se
exclusivamente neste periodo, por ser o conflito algo que faz parte da vida, assim como nédo
existe uma forma estatica de viver nenhuma fase do ciclo vital (KNAUTH; GONCALVES,
2006).

A nocdo de crise foi trabalhada por varios tedricos da Psicologia do Desenvolvimento
ao abordarem a adolescéncia, dentre os quais podemos citar Aberastury, Knobel e Erikson. De
forma geral, eles referem a adolescéncia como momento de crise, rebeldia, transitoriedade,
turbuléncia, tensdo, ambiguidade e conflito. Para Aberastury (1981/2007), a adolescéncia
pode ser um periodo doloroso e confuso, marcado por muitas contradi¢des, ambivaléncias e
por atritos com a familia e 0 meio social, situacdo que pode ser muitas vezes confundida com
crises e estados patoldgicos. Knobel (1981/2007), por sua vez, fala de uma “sindrome normal
da adolescéncia”, que, em sintese, seria marcada por determinadas caracteristicas, como
tendéncia grupal, necessidade de intelectualizar e fantasiar, crises religiosas, contradi¢es
excessivas no comportamento, frequentes flutuagdes de humor, dentre outras. Tanto
Aberastury quanto Knobel ddo primazia aos elementos bioldgicos (sobretudo as mudancas
corporais), como fatores desencadeadores da crise da adolescéncia e consideram que 0s
processos sociais so viriam facilitar ou dificultar este processo. Para Aberastury, por exemplo,
a crise ocorreria a partir da tensdo advinda do confronto do individuo com as exigéncias
sociais (CAMPOQOS, 2006).

Erikson (1972), em sua teoria psicossocial, vincula a adolescéncia com a formacgéo da
identidade e afirma que, neste periodo, o individuo vivencia o dilema “ldentidade versus
Confusdo de identidade”, em que existe uma crise a ser resolvida. Este autor procurou
conciliar as dimensdes bioldgicas e sociais (fatores presentes na cultura, como o maior tempo

de escolarizacdo e as novas exigéncias do mercado de trabalho), como fatores que interagem
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para que ocorra a crise de identidade do adolescente. Ele busca distanciar-se do estere6tipo da
crise como algo problematico, no sentido de uma “catastrofe iminente” (CAMPOS, 2006),
referindo-se a ela como um momento crucial de mudancas, em que é demandada dos
adolescentes uma grande mobilizacéo de recursos internos.

Neste sentido, destacamos o enfoque que potencializa a crise, no sentido de considerar
como ela possibilita descobertas, transformacdes, (re)invengdes e (re)construgdes importantes
da subjetividade adolescente/jovem, mais do que significad-la como um momento de ndo-razéo
ou ndo adultez (MAYORGA, 2006). Assim, dependendo da forma como olhamos para a
crise, ela pode representar ameaca ou pode se percebida como um momento de

desenvolvimento, capaz de produzir organizagao e construgdo subjetiva.

2.3 Juventude como problema social

Nos meios de comunicacdo de massa, observa-se, concomitantemente ao aumento de
produtos especificamente direcionados aos jovens, um crescimento de noticiarios sobre 0s
problemas sociais que os envolvem. Podemos, assim, destacar o discurso da juventude como
“problema social”, principalmente quando consideramos a realidade brasileira. E importante
salientar que, diferentemente do discurso da juventude como momento de crise, que
geralmente se refere a conflitos, rebeldia e outras manifestacfes naturalizadas e esperadas que
ocorram neste momento, a representacao da juventude como problema social relaciona-se ao
que se desvia do que é esperado em termos de desenvolvimento social e individual para o
jovem, tendo em vista como isso impacta negativamente e ameaca 0 que estd instituido
socialmente.

Abramo (1997) observa que quando atores politicos ou instituicdes elaboram acfes
dirigidas aos jovens relacionadas a cidadania, o foco geralmente se dirige aos problemas,
privacdes e desvios. Desde esta perspectiva, que, de acordo com a autora, se baseia na
sociologia funcionalista, a juventude € entendida como um processo de desenvolvimento
social e individual de capacidades e adequacdo aos papéis adultos. Desse modo, a
preocupacdo social recai sobre as falhas nesse desenvolvimento e ajuste, sobre as
“infuncionalidades” e os “desvios”, que devem ser tratados. Assim, o foco real de
preocupacdo estaria na coesd@do moral e continuidade da sociedade e na integridade moral do
jovem, pensado enquanto futuro membro da sociedade, integrado e funcional a ela
(ABRAMO, 1997; GROPPO, 2004, 2010).
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A visdo funcionalista da juventude, segundo Groppo (2004), baseada em teorias
sociais behavioristas, no interacionismo simbdlico e no funcionalismo propriamente dito,
atravessou grande parte da producdo socioldgica sobre a juventude na primeira metade do
século XX. Apesar de levar em consideracdo o carater social e historico das juventudes, esta
abordagem acaba absorvendo parcialmente a concepcdo naturalista da juventude que
atravessa a Psicologia e a Medicina. Isso implica na ideia de que existem estados “normais”,
saudaveis, estabelecidos a partir de “leis sociais” positivamente compreensiveis, o que implica
na existéncia de anormalidade, de doenca e daquilo que foge do esperado e ndo permite o
adequado funcionamento do sistema social (GROPPO, 2004). A juventude, desse modo, é
considerada crucial para a continuidade social, uma vez que seria nesse momento que a
integracdo do individuo, através da aquisicdo de elementos apropriados da cultura e da
assuncdo de papeis adultos, se efetivaria ou ndo, trazendo consequéncias para o proprio jovem
e para a conservacao da coesdo social. Em sintese, a énfase da sociologia funcionalista se
situa no processo de socializagdo vivenciado pelos jovens e nas possiveis disfuncdes que
podem ocorrer neste percurso (ABRAMO, 1997).

No entanto, ao se patologizar a juventude e considera-la apenas em suas dimensdes de
risco, conflito e problema social, ndo sdo reconhecidas suas capacidades, potencialidades e
contribuigdes na construcdo da cultura (QUAPPER, 2012). Assim, a partir desta visdo
estigmatizante e reducionista (KRAUSKOPF, 2004; QUAPPER, 2012), conforme ja
destacado, a juventude torna-se objeto atencdo quando representa uma ameaca de ruptura com
0 que esté instituido socialmente. Tais ameacas de ruptura podem ser sentidas, por exemplo,
quando movimentos juvenis propdem ou produzem mudanc¢as na ordem social, quando ha
possibilidade de rompimento de uma geragdo com a transmissdo da heranca cultural, ou
guando o jovem se desvia de um caminho em direcdo a integracdo social (ABRAMO, 1997;
CASSAB, C., 2011). A concepcdo da juventude como problema social relaciona-se também
com a associagdo de jovens ao crescimento dos indices de violéncia, consumo e trafico de
drogas (MENDES, 2008).

Nos anos 80, na América Latina, iniciou-se um movimento de responsabilizacdo dos
jovens por sua participacdo na violéncia urbana. Neste contexto, eles sdo considerados
violentos e perigosos, principais protagonistas da inseguranca nas cidades. Vistos como
sujeitos facilmente influenciaveis, nos anos 90, a droga é compreendida como um agente
manipulador dos jovens. Na Colémbia, por exemplo, os jovens sdo considerados até hoje

como protagonistas centrais de atividades ilicitas e do conflito armado. Neste sentido,
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desenvolveram-se politicas sustentadas principalmente no controle, na correcdo e na
prevencdo (CARDENAS, 2005).

Enne (2010) fala de um “panico moral” da sociedade em relacdo aos jovens, que
ocorre quando as atitudes juvenis despertam sensacdes de inseguranca e perigo, sendo
duramente combatidas. Por vezes, as atitudes de resisténcia e de rompimento com o instituido
sdo valorizadas, quando se vincula a ideia de juventude & de modernidade, como se o fato de
ser jovem implicasse em ndo aceitar o instituido. Por outro lado, estas atitudes podem ser
traduzidas como respostas infantis as demandas da vida adulta, sendo desqualificadas ou até
ignoradas (ENNE, 2010).

Na passagem do século XIX para o0 XX foram tecidas algumas concepgdes acerca da
juventude que ainda hoje se fazem presentes. Neste periodo, a juventude comecou a ser
relacionada a um conjunto de emocdes violentas, agressividade, instabilidade emocional e
curiosidade sexual sem limites, considerada um estagio perigoso e fragil da vida dos sujeitos.
Este suposto carater problematico, libertino, contestador e desordeiro dos jovens, comegou a
ser temido e associado principalmente aos jovens operarios. De forma geral, esse discurso do
problema social acabou justificando e alimentando seu controle e vigilancia. Se, por um lado,
os filhos dos operarios eram controlados, sobretudo, através do trabalho e da acdo policial, por
outro lado, as instituicbes de ensino exerciam o controle sobre os filhos dos burgueses
(CASSAB, C., 2011; CASSAB, M. A. T., 2001b).

A medicina contribuiu para alimentar a nogdo da juventude como momento critico,
por exemplo, através de teses médicas sobre a puberdade, que indicavam remédios para
resolver ou atenuar os problemas da juventude. Assim, a juventude considerada um problema
torna-se campo de intervencdo das ciéncias e das politicas publicas e objeto de controle,
disciplinarizacéo, vigilancia e socializagdo. Supostas “verdades cientificas” também tentaram
embasar medidas higienistas dirigidas principalmente aos jovens pobres. Uma preocupacao
acentuada dirigida a estes jovens demandou a formulacdo de estratégias para a prevencao de
possiveis desvios deste grupo (CASSAB, C., 2011).

Parece haver um limite muito ténue entre os discursos da juventude como “momento
de crise” e como “problema social”. No entanto, podemos pensar em algumas situagdes em
que estas representacOes, quando utilizadas, podem ser notadas em suas diferencas. Por
exemplo, quando a desordem social é causada por jovens privilegiados economicamente, seus
comportamentos podem acabar sendo justificados pelo argumento de que aqueles estariam

passando por um momento dificil, de crise, transitério, que faz parte de sua condi¢do de
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jovem ou adolescente e que provavelmente serd superado com a chegada da idade adulta. No
entanto, se 0 mesmo comportamento parte de um jovem pobre, negro, de periferia, este jovem
provavelmente receberd um julgamento diferenciado e sera classificado como “problema
social”. Assim, & mesma situacdo podem ser atribuidos valores e representagdes diferentes,
conforme o grupo social a que pertencem os atores.

Neste sentido, quando consideramos 0s jovens de grupos populares, o discurso do
problema social parece se ampliar. Estes frequentemente sdo objeto de maior vigilancia,
distanciamento e evitacdo, por serem considerados potencialmente perigosos (COIMBRA,;
NASCIMENTO, 2003; CASSAB, M. A. T., 2001b; DIMENSTEIN; ZAMORA; VILHENA,
2004; SEGURA, 2009), sendo muitas vezes constrangidos em suas mobilidades na cidade.

A visdo da juventude pobre como problema social e ameaca a ordem social pode ser
observada em uma pesquisa de Tamayo, Duran e Thayer (2014), realizada a partir de 16
grupos focais com jovens dos sexos feminino e masculino, de grupos populares urbanos do
Chile, que teve como objetivo identificar suas percepcbes em relagdo a forma como a
imprensa escrita e digital retratava os jovens chilenos. De acordo com o0s jovens participantes
da pesquisa, haveria uma énfase, por parte da imprensa, nos aspectos negativos da realidade
dos setores populares, principalmente no que se referia aos jovens, 0s quais eram associados a
um perfil delinquente e retratados como ameaca publica. Por outro lado, os aspectos positivos
de seu cotidiano costumavam ser invisibilizados, enquanto aquelas situagbes que
confirmariam certa irresponsabilidade e descontrole, consideradas um perigo para a
sociedade, ganhavam enfoque. Esta espetaculariza¢do do negativo por parte da imprensa, de
acordo com o0s jovens, seria uma resposta a uma demanda do proprio publico por este tipo de
noticia, que seria o que “venderia” mais. Além disso, os jovens identificaram que quando a
juventude era mencionada de forma genérica pela imprensa, referia-se a caracteristicas e
condutas de um setor socioeconémico particular que ndo era o popular e eram mencionadas
suas caracteristicas neutras ou positivas. Ou seja, isso confirma a ideia apresentada
anteriormente de que a juventude dita ideal ndo abarca os jovens pobres (TAMAYO;
DURAN; THAYER, 2014).

No Brasil, sdo observadas ac¢des de “limpeza social”, sobretudo quando nos referimos
a relagdo entre o poder publico e os jovens pobres, identificados como “classes perigosas”,
que precisam ser controladas e disciplinadas (DUARTE, 2014). Este controle social muitas

vezes se traduz no exterminio de muitos jovens negros, pobres, de periferia urbana.
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As tentativas de controle e puni¢do dos jovens identificados como problema social
podem ser visualizadas em muitos paises nas tentativas de reducdo da maioridade penal a
nivel juridico (URBIETA, 2003). No Brasil, estd em tramitacdo da Camara dos Deputados a
Proposta de Emenda Constitucional 171/93, que altera a maioridade penal de 18 para 16 anos.
Nos discursos favoraveis a reducdo, que exigem mais puni¢do e menos tolerancia, considera-
se, de forma superficial, que os adolescentes sdo responsaveis pelos altos indices de
criminalidade. No entanto, de acordo com a nota técnica publicada pelo Nucleo de Estudos
Sobre Criminalidade e Violéncia da Universidade Federal de Goias, a participacdo de
adolescentes nos crimes registrados no estado de Goids é menor que a de adultos e os atos
infracionais praticados pelos adolescentes sdo majoritariamente pequenos delitos contra o
patrimonio e ndo contra a vida (LIMA et al., 2015).

De acordo com Winton (2005), ocorre que, apesar da forte preocupacdo académica e
ndo-académica em relagdo a violéncia juvenil, raramente esta preocupacdo se estende para
considerar os efeitos da violéncia sobre os jovens e em que medida eles proprios sdo
vitimados, o que em alguns contextos é solapado pela crescente criminalizacéo da juventude.
Na realidade, hd uma associacao superficial entre violéncia e juventude, pois o que se verifica
€ gue esses jovens sao as maiores vitimas da violéncia (SPOSITO, 2003). De acordo com o
Mapa da Violéncia 2015, pesquisa realizada pela Faculdade Latino Americana de Ciéncias
Sociais (FLACSO), em parceria com a Organizacdo das Na¢Oes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (Unesco), das 42.416 pessoas que morreram em 2012, no Brasil, em
decorréncia do disparo de algum tipo de arma de fogo, 24.882 (58%) eram jovens. Além
disso, dos 22.230 homicidios ocorridos contra a populagdo jovem, 17.120 vitimaram jovens
negros, enquanto 5.068 dos jovens vitimas eram brancos (WAISELFISZ, 2015). Percebe-se,
assim, que a violéncia no Brasil vitimiza determinada cor e faixa etéaria®.

Neste sentido, observa-se a vivéncia de um paradoxo pelos jovens pobres: se por um
lado sdo lembrados pelo Estado como os principais alvos de a¢fes que visam o controle dos
fatores da desordem, determinadas por um poder que pretende mostrar sua infalivel
autoridade, por outro lado, sdo olvidados enquanto sujeitos de direitos (DUARTE, 2014).
Assim, enquanto as discussdes acerca das dimens@es politicas, econdmicas e sociais que se

relacionam com as demandas das juventudes possuem pouca visibilidade, predomina o

* Para maiores informacdes sobre indices de vitimizacdo de adolescentes no Brasil, sugere-se a consulta das
seguintes publicagdes: FORUM BRASILEIRO DE SEGURANCA PUBLICA. Anuério brasileiro de
seguranca publica. S&o Paulo, 2014; MELO, D. L. B.; CANO, I. indice de homicidios na adolescéncia: IHA
2012. Rio de Janeiro: Observatério de Favelas, 2014.
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argumento da necessidade de intervencdo para o “controle” da violéncia (MALFITANO,

2011).

2.4 Juventude como devir

A partir do que foi apresentado até entdo, podemos observar a complexidade e as
contradicbes dos discursos direcionados ao jovem, ora tratado como transgressor e
delinquente, foco de panico moral, ora como aquele € idealizado e que ocupa um papel
modernizante da sociedade e depositario de esperancas em relacdo ao futuro. Assim, pode-se
afirmar que, na sociedade atual, observa-se tanto “reclamagdes indignadas” quanto
“esperangas entusiasmadas” em relagdo a juventude (ABRAMO, 2005). No entanto, estas
concepcdes ttm em comum o fato de ndo considerarem o jovem como agente do presente
(ALVARADO et al., 2009; CASSAB, C., 2011).

No que se refere a associacdo entre juventude e futuro, Enne (2010) observa que, com
a entrada da juventude em cena a partir do século XX, foram sendo colocadas sobre os jovens,
representantes do espirito do tempo da modernidade, as esperancas de transformacdo e
mudanga historica e a confianca de que “nada serd como antes” (ENNE, 2010). Assim, hoje
sdo comuns as expressdes de que, por exemplo, os jovens sdo o futuro da patria, da sociedade,
do mundo, dentre outras.

A ideia da juventude associada a um plus vital é referida por Margulis e Urresti
(2008), guando trazem a nocao de moratdria vital (conceito complementar ao de moratéria
social, o qual serd referido no subcapitulo seguinte), como uma peculiaridade da juventude em
relacdo as outras geracdes, que implica que os jovens sintam-se distantes da vulnerabilidade e
da morte, a qual pertenceria a0 mundo dos outros, as geracdes que 0s precedem no tempo.
Neste sentido, a juventude seria um periodo em que se possui um excedente temporal, um
capital temporal. De acordo com os autores, esse fato seria dado de forma geral, em um
primeiro momento, e pode cumprir-se ou ndo posteriormente, uma vez que surgem diferencas
sociais e culturais no modo de ser jovem, dependendo de cada classe (MARGULIS;
URREST], 2008).

Dentro desta mesma perspectiva, a associacdo entre jovens e futuro se vincula de certa
forma ao fato da juventude ser considerada um periodo de maturacdo biologica que
concederia ao sujeito este plus vital, que lhe confere uma poténcia para agir no sentido de

impulsionar mudancas e renovagdes. Neste sentido, os jovens sdo associados a certo
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protagonismo como atores politicos ou como agentes de inconformidade (CARDENAS,
2005). No entanto, podemos questionar em que medida o jovem hoje é de fato reconhecido
como ator social e como sujeito que participa no aqui e agora, de forma politizada através da
cultura, por exemplo, ou se esse papel € exclusivo dos adultos, enquanto o jovem é pensado
apenas enquanto devir.

A literatura mostra que a conceituacdo do jovem como um vir a ser, na maioria das
vezes implica que 0 mesmo ndo exerca seus direitos como jovem no hoje, devido a sua
condicdo de promessa para o futuro (OLIVEIRA, A. A. S.; TRANCOSO, 2014). No estudo
de Menandro, Trindade e Almeida (2003), por exemplo, se destaca em matérias jornalisticas a
representacdo da adolescéncia/juventude como o futuro da nagédo, o que se relaciona com a
ideia de que cabe aos jovens, a partir de seu amadurecimento e preparacdo, serem
responsaveis, no futuro, por dar seguimento ao que ja foi construido pela sociedade até entéo.
Essa preparacdo se daria através da educacdo escolar e familiar, que conduziria a uma
adaptacdo do jovem aos valores e normas sociais. Esse discurso adia as expectativas dos
jovens para quando chegarem a idade adulta (MENANDRO; TRINDADE; ALMEIDA,
2003).

Soares (2000) questiona quais seriam as motivacdes implicitas nas afirmacfes de que
“os jovens sao o futuro”. O autor acredita que, na realidade, o que se estaria querendo afirmar
€ que os jovens ndo possuem alternativas para o presente, principalmente quando se observam
as dificuldades governamentais na garantia de educacdo, saiude e emprego (SOARES, C.,
2000). De forma semelhante ao paradoxo ja apontado entre o enaltecimento da juventude e a
precarias condicfes sociais oferecidas aos jovens, observa-se uma paradoxal relagdo entre o
discurso futurista sobre o jovem, de um lado e, por outro lado, a atual inércia politico
operacional em relagdo a constituicdo de condi¢cBes sociais concretas, que possam ser
oferecidas aos jovens como garantias no hoje (OLIVEIRA, A. A. S.; TRANCOSO, 2014).

Cardenas (2005) afirma que, na realidade, os jovens depositarios das esperangas de
transformacéo e de mudanca social seriam aqueles julgados capazes de reproduzir o ideal de
producdo e consumo vigente e contribuir para a manutencio do status quo (CARDENAS,
2005). Aqueles que se desviam desse padrdo muitas vezes ndo sdo associados ao futuro,
tampouco possuem garantias de futuro. Ao contrario, por vezes, ser jovem, especialmente
pobre e negro, torna-se o estigma que legitima as agdes da chamada “limpeza social”,
marcada pela violéncia, o que Amaya (2002) aponta como a principal causa de mortes de

jovens colombianos, por exemplo. Estas a¢fes também podem ser observadas intensamente
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na realidade brasileira, conforme destacado no subcapitulo anterior, onde foi abordado o
discurso da juventude como problema social.

Quando nos deparamos com a ideia de que 0s jovens sdo agentes propiciadores de
conflito e violéncia e, consequentemente, considera-se sua proximidade com o risco e a
morte, ocorre que pode haver sua associagdo com a ideia de “nao-futuro” (CARDENAS,
2005). Considerando-se a realidade precéria, 0 risco e a incerteza quanto a “estar vivo
amanha” vivenciados por muitos jovens, podemos inclusive questionar sobre a pertinéncia da
afirmacéo de que os jovens, de forma geral, possuem um plus vital ou excedente temporal.

Neste sentido, contrariando a I6gica que associa intimamente juventude e vir a ser,
muitos estudos vém observando que as vivéncias dos jovens, principalmente os que estdo
imersos em realidades precérias, estdo cada vez mais focadas no agora, ja que a incerteza, a
falta de garantias torna dificil um planejamento a longo prazo em rela¢do ao que se deseja
(AUGUSTO, 2007; CARDENAS, 2005; PAIS, 2004, 2012; SOARES, C., 2000).

2.5 Juventude e moratoria

A representacdo do jovem como “futuro” pode estar intimamente associada a nogéo de
moratdria, uma vez que esta se baseia na ideia de que 0s jovens sdo inexperientes, carecem de
maturidade social e atravessam um periodo de transicdo entre a infancia e a adultez, que deve
ser preparatorio para o futuro. Ou seja, o jovem permaneceria em uma espécie de “limbo” até
tornar-se adulto (KRAUSKOPF, 2004).

O termo “moratoéria” foi cunhado por Erik Erikson, mas continua sendo referenciado
e problematizado por varios autores mais atuais (ABRAMO, 2005; ALVARADO et al., 2009;
CALLIGARIS, 2000; CASSAB, C., 2011; DAYRELL; CARRANO, 2002; GROPPO, 2010;
KRAUSKOPF, 2004; MARGULIS; URRESTI, 1998; 2008). A moratoria pode ser
compreendida como um momento de experimentagdo, marcado pelo hedonismo e pela
irresponsabilidade (DAYRELL; CARRANO, 2002), que implica que o jovem ocupe um lugar
do 6cio “privilegiado” (ALVARADO et al., 2009).

Por outro lado, Calligaris (2000) refere-se a moratdria como algo que pode ser sentido
pelo adolescente como um 06nus, uma vez que a maturacdo do corpo ainda ndo significa
maturidade e, assim, a autonomia tdo esperada e idealizada é refreada e postergada. Para
Abramo (2005), a moratoria implica em uma subordinacdo ao adulto e um adiamento dos

deveres e direitos de producdo, reproducdo e participagdo, dimensdes estas que serdo
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exercidas no futuro, sendo a juventude o momento dedicado exclusivamente a formacao para
0 exercicio destas dimensdes.

Conforme Krauskopf (2004), a ideia de moratoria psicossocial se instaurou nas
representacdes sociais como uma estratégia necessaria no periodo de preparacdo juvenil para
a adultidade. Foi concebida a partir de uma sequéncia regular de eventos e de uma imaginaria
homogeneidade social, com caracteristicas mais proximas da classe média.

Neste sentido, serd que podemos de forma generalizada atribuir essa moratdria aos
jovens, uma vez que uma das caracteristicas que a compde é o adiamento dos direitos e
deveres de producéo? Se considerarmos, por exemplo, 0 jovem pobre que desde cedo trabalha
para ajudar no sustento da familia ou aquele que muitas vezes é o Unico responsavel pelo
sustento familiar, podemos afirmar que este jovem vivencia uma moratoria? Grande parte dos
jovens latino-americanos que vive em situacdo de exclusdo sdo invisibilizados e enfrentam
uma urgéncia psicossocial em relagdo ao cumprimento de responsabilidades supostamente
adultas e, a0 mesmo tempo, uma auséncia de oportunidades. Essa demanda se intensifica a
partir da puberdade, quando parece haver uma legitimacdo da responsabilidade dos jovens
pela busca de subsisténcia e por contribuir com o sustento de suas familias (MARGULIS;
URRESTI, 2008; KRAUSKOPF, 2004). Neste sentido, o adiamento da inser¢cdo no mundo do
trabalho, que compde a nogdo de moratéria, ndo parece se aplicar a estes jovens, mas esta
reservada aos jovens privilegiados. A morat6ria parece se apresentar, entdo, neste caso, como
um fator de explicitacdo de desigualdades sociais.

Desde o nascimento do conceito de juventude, na sociedade moderna ocidental, a
moratdria parecia ser uma experiéncia restrita aos filhos das classes médias e altas, enquanto
muitos jovens das classes populares eram integrados ao setor produtivo desde a infancia
(ABRAMO, 2005; AMAYA, 2002). Com a industrializacdo, os jovens da burguesia eram
liberados do trabalho a fim de dedicarem-se ao estudo e ao preparo para uma profissdo. Castro
(2011) afirma que

“seja na Franga, na Alemanha ou na Inglaterra do século XIX, a reclusdo dos jovens em
instituicBes escolares serviu a reproducdo social das elites, apostando na preparacdo intelectual,

moral e emocional daqueles jovens que ocupariam lugares-chaves nas sociedades burguesas
emergentes baseadas no esforco, mérito, concorréncia e cultivo de si” (p. 302).

No entanto, a possibilidade de postergar as responsabilidades da vida adulta ndo era
comum aos jovens de todas as classes sociais. Os filhos dos trabalhadores eram inseridos
precocemente nas atividades produtivas, mantinham-se afastados da escola e por vezes eram

vistos como delingquentes, nao desfrutando dos mesmos privilégios que tinham os jovens da
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burguesia (CASSAB, C., 2011; CASSAB, M. A. T., 2001b). Assim, pode-se perceber j& na
andlise das diferencas entre a juventude burguesa e a juventude operaria o fato de que a
moratoria ndo é uma condicdo universal dos jovens.

E importante atentarmos para o fato de que a situacdo concreta dos jovens brasileiros
hoje é diferente do que aparece em muitas defini¢des teoricas e referéncias sobre o padréo
ideal de juventude, nas quais o contetdo da moratoria é definido pelas possibilidades de o
jovem se manter distante das obrigacdes da insercdo produtiva e voltado exclusivamente para
a formacéo escolar (ABRAMO, 2005).

O que se observa é que para grande parte dos jovens pobres brasileiros, o trabalho é
mais atrativo do que a escolarizagdo, sendo revestido de valor, mesmo nos casos em que suas
condicdes e natureza sejam precarias. Seu valor reside no que ele pode oferecer a partir da
renda obtida, como a conquista de certa autonomia em relacdo aos gastos e as escolhas que
podem ser feitas e as possiveis experiéncias de consumo. Por outro lado, na visdo do jovem, a
escola pode nédo oferecer, a curto prazo, as mesmas perspectivas e 0s ganhos que o trabalho
teria a oferecer (ARPINI, 2003). De forma semelhante, Bourdieu (1983) aponta o desejo de
alcancar mais rapidamente o estatuto de adulto e as capacidades econdmicas que lhe sdo
associadas como um dos motivos que leva o jovem a buscar abandonar a escola e inserir-se
cedo no mundo do trabalho.

Ao dar preferéncia as atividades ocupacionais em detrimento da escola, o jovem pobre
parece ndo aceitar a espera que a formacdo escolar prevé, uma vez que esta espera ndo
significa que haverd um retorno satisfatorio no amanhd e pode se constituir em um

prolongamento de uma situacgdo dificil de sobrevivéncia.

A escola diz formar para o futuro; esse futuro, entretanto, parece muito distante, inatingivel,
angustiante e sem grandes perspectivas para esses sujeitos. A escola perde o sentido a que se
propde e eles ndo se sentem motivados a frequenta-la, abandonando-a assim que podem. Segundo
muitos adolescentes, se dependesse de sua prépria vontade, eles ja teriam deixado definitivamente
a escola, sem sofrerem quaisquer conflitos. O trabalho, ao contréario, € por eles almejado porque é
visto como a Unica alternativa para escaparem da vida miseravel dignamente (ARPINI, 2003, p.
159).
Assim, ao invés de apostar em algo a longo prazo que ndo oferece garantias, o jovem
pode acabar apostando naquilo que talvez Ihe dé um retorno imediato, apesar de precario.
Pode-se apontar, nos ultimos anos, a vigéncia de uma multiplicidade de instancias de
socializacdo, para além da familia e da escola e o papel importante desempenhado pelo lazer e

pela cultura na constituicdo da sociabilidade, das identidades e da formacéo dos valores dos
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jovens. Observam-se mudangas no contetido da moratdria em varios aspectos da vida pessoal
e social (ABRAMO, 2005).

Nos altimos anos, ocorreram mudancgas no sentido tradicional da temporalidade na
trajetdria de vida. Por exemplo, eventos como casamento, inser¢do no mundo trabalho e inicio
da participacdo formal como cidad&do, utilizados tradicionalmente como referentes para a
defini¢do do fim da juventude e inicio da adultez, ja ndo ocorrem atualmente a partir de uma
ordem linear programada, o que serd destacado no capitulo a seguir. Ocorre ainda que as
condi¢des existenciais atuais levem os sujeitos a enfrentarem muitas dificuldades em
diferentes momentos do curso da vida. Por vezes observa-se, por exemplo, sujeitos com 50
anos passando por uma fase de moratoria, a qual seria atribuida a um jovem (KRAUSKOPF,
2004).

Ao analisarmos, por exemplo, a questdo do exercicio da sexualidade e sua relacdo com
a moratdria dos jovens, destaca-se que hoje a juventude ndo pode mais ser considerada um
periodo de laténcia pela desvinculacdo entre o desenvolvimento fisioldgico da capacidade de
reproducdo e a anuéncia sociocultural para o exercicio da sexualidade, mas como um
momento em que ocorre a iniciacdo e o desenvolvimento de uma sexualidade ativa. No
entanto, apesar destas mudancas, ainda existem diferencas no nivel de aceitacdo da
sexualidade juvenil, sobretudo no que se refere a questdo de género (ABRAMO, 2005).

Abramo (2005) destaca que a moratéria juvenil hoje perdeu um pouco do seu sentido
de suspensdo e espera para poder realizar as coisas no futuro, na adultidade, e agregou um
sentido de possibilidade de vivéncia e experimentacdo diferenciada. Ou seja, 0 jovem
vivencia todas as esferas do mundo adulto, mas de forma singular, com menos compromissos
e encargos, com vinculos menos definidos, e desfrutando das coisas com mais alegria e
liberdade, uma vez que possui maior disponibilidade e vigor e menos constrangimentos,
guando comparados com os adultos (ABRAMO, 2005). Mas seria possivel afirmar que os
jovens possuem menos constrangimentos quando comparados aos adultos? Talvez nao
possamos afirmar que o jovem vivencie todas as esferas do mundo adulto de forma singular,
pois a esfera da participacdo social, da tomada de decisGes ndo € sempre experienciada de
forma livre de constrangimentos, principalmente quando consideramos 0s casos em que 0S
jovens possuem pouca possibilidade de participacdo e exercicio da cidadania, ou quando esse
exercicio ndo é reconhecido, ou ainda quando o proprio sujeito jovem ndo é reconhecido

socialmente.
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Considerando o contexto de sociedades extremamente desiguais, onde se propaga o
desemprego e a exclusdo, a moratdria tal como proposta inicialmente como conceito que
abarcaria os jovens de forma geral, enfrenta novos desafios. Um deles refere-se ao fato de que
muitos jovens (e adultos) de classes populares gozam de muito tempo livre, em virtude da
falta de trabalho. No entanto, este tempo livre ndo pode ser confundido com o tempo
socialmente legitimado para 0 gozo e a frui¢do, pois pode ser um tempo de culpa, frustragéo e
impoténcia (MARGULIS; URREST]I, 1998, 2008).

Honwana se aproxima desta questdo, ao trazer conceito de waithood, ou idade de
espera, que se refere a este prolongado periodo de suspensdo em que 0 acesso dos jovens a
vida social adulta é adiado ou negado. A partir de estudos realizados com jovens africanos, a
autora observou que muitos destes jovens, ainda que pudessem ser considerados adultos do
ponto de vista de sua idade cronoldgica, continuavam dependentes do ponto de vista social,
pois ainda ndo haviam alcancado plenamente os requisitos que Ihes permitiriam assumir as
responsabilidades da vida de adulto, ou seja, ter emprego ou formas de sustento estavel, ser
independente, ter recursos para providenciar o sustento de sua familia e ser capaz de
contribuir para o bem social comum pagando impostos. Enquanto isso, estes jovens lidam
com a falta de garantias, o desemprego, ou a inser¢do em trabalhos informais e/ou precéarios
(HONWANA, 2014), ou seja, essa suspensao (ou moratdria) ndo é vivida enquanto privilégio,

mas como um Onus.

2.6 De que se trata a juventude?

Acerca dos discursos existentes em nossa sociedade sobre a juventude, Castro e
Correa (2005a) chamam atencdo para a existéncia de diversas situacbes especificas e
particulares que ndo se enquadram em conceituacOes totalizadoras e homogeneizantes do que
é ser jovem. Assim, destaca-se a importancia de se estabelecer um olhar aberto em relacéo a
juventude, que se refaz continuamente, e de se evitar enquadrar as questdes que tocam a
juventude em uma Unica chave de respostas, submetendo-as a constante analise, no sentido de
gue ndo sejam gerados saberes acabados e totalizadores.

Apesar de tais discursos ndo serem passiveis de generalizagdo, ja que por vezes
dirigem-se preferencialmente a jovens de determinados contextos sociais, e geralmente
enfocam alguns aspectos em detrimento de outros, ressalta-se o relevante papel que ocupam

na constituicdo da situacdo juvenil, alinhados e/ou em tensdo com as vivéncias reais dos
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jovens, influenciando na forma como os jovens referem a si mesmos, em suas mobilidades e
oportunidades e na constituicdo do que 0s mesmos desejam para suas vidas. Ou seja, tais
discursos constituem condicdes de subjetivacdo dos jovens, uma vez que, de certa forma, sao
apropriados por eles. Estes discursos também sao influenciados pelas (e se refletem nas)
praticas sociais dirigidas aos jovens, dai a importancia de analisa-los e problematiza-los.

E muito complexo afirmar o que é o especifico do juvenil, ou seja, o que diferencia a
subjetividade juvenil de outras formas de subjetividade. Sobretudo se considerarmos a
diversidade de juventudes e o fato de que mesmo os discursos citados anteriormente, que
talvez pretendam ser universais, quando analisados com mais profundidade mostram que, na
realidade, ndo sdo dirigidos a todos os jovens e possuem varias ideias associadas a eles que
necessitariam ser questionadas.

Foi possivel constatar que quando a juventude é apresentada como “ideal de vida”,
esse ideal ¢ ligado as possibilidades de consumo e desfrute da condi¢do privilegiada de “ser
jovem” e a imagem da juventude como agente revitalizador, que contém um potencial de
melhora para 0 amanha da sociedade. A juventude como ideal de vida, quando apresentada
como um espaco-tempo de fruicdo absoluta, com condi¢bes para se usufruir tudo o que se
deseja, ndo corresponde a juventude que queremos tratar neste trabalho, uma vez que ndo
abarca os jovens pobres. Por outro lado, esse ideal de vida, esse momento a ser usufruido,
também ¢é assimilado pelos jovens das classes populares que ndo tém muitas condigdes
objetivas de fruigdo, os quais também apresentam o discurso de “aproveitar a vida”, quando
afirmam, por exemplo, “estar de saco cheio e ndo querer estudar”, ou “desejar estar em outros
espacos, que nao a escola, aproveitando a condig¢do de ser jovem”, aspecto que sera destacado
na apresentacao dos resultados desta pesquisa.

O discurso da “juventude como crise” parece responder a necessidade de se enquadrar
um conjunto de caracteristicas fixas, consideradas naturalmente constituintes do
desenvolvimento humano, desconsiderando que tais manifestacdes podem estar presentes em
outros periodos da vida, ndo sendo exclusivas da adolescéncia/juventude. A nocao de crise, na
contemporaneidade, parece ocupar um lugar estrutural da vida e da constituigdo do sujeito.
Por exemplo, o sujeito adulto que perde o emprego pode entrar em uma crise. Hoje esta
questdo da crise, para além do sentido de passagem para assumir um outro status na
sociedade, é ampliada por outras questdes, como a do desemprego estrutural, das guerras, das

migracOes (crises imprevisiveis). Além disso, a questdo da crise da juventude ndo pode ser
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olhada apenas a partir de um viés negativo, uma vez que a crise possibilita descobertas,
criagdes e reinvencOes que sdo importantes na producgéo da subjetividade juvenil.

Ja o discurso da juventude como “problema social” parece dirigir-se principalmente
aos jovens pobres urbanos, responsabilizados pela violéncia nas cidades e, por isso, vitimas
do controle social e, por vezes, do exterminio. Observaremos, na apresentacdo dos resultados
deste estudo, que este discurso permeia as a¢Oes de vigilancia, controle e contencédo exercidos
sobre as mobilidades dos jovens pobres, principalmente quando estes sdo negros e moradores
de favelas.

Ja com relacdo ao discurso que considera a “juventude enquanto devir” e depositaria
de esperancas em relagdo ao futuro, parece desconsiderar-se o jovem como agente do hoje, no
aqui e no agora. Além disso, a associacao entre juventude e futuro parece inadequada quando
consideramos a situacdo precaria de muitos jovens, marcada pela incerteza e pela falta de
garantias, que nubla seus horizontes. Estas questdes tocam diretamente em um ponto crucial
deste trabalho, que busca pensar como estes jovens pobres, estudantes de escolas publicas e
moradores da periferia urbana do Rio de Janeiro, estdo pautando este devir em suas proprias
vidas e em sua construcdo de si. Ou seja, como esse tornar-se e construir-se (subjetivar-se), a
partir de seus deslocamentos espaciais e temporais e oportunidades, é assimilado e significado
por estes jovens, sobretudo quando consideramos o0s atravessamentos de um discurso da
preparagéao.

Em relacdo ao discurso que associa a juventude a moratoria, pode-se inferir que os
jovens pobres ndo vivenciam uma moratoria social, no sentido de um afastamento das
obrigagdes ocupacionais, mas que, por outro lado, experienciam uma moratoria no sentido de
ndo terem suas vozes e agdes reconhecidas no presente pela sociedade. Além disso, no
contexto contemporaneo de prolongacdo da vida, mudancas aceleradas, novos referentes
temporais e um curso de vida cada vez menos linear, pode-se afirmar que mudaram as
condigdes que sustentavam o conceito de moratdria originalmente descrito por Erikson.

Margulis e Urresti (1998), alinhados a uma perspectiva geracional, afirmam que a
juventude enguanto categoria social ndo é exclusiva dos jovens de classes privilegiadas, mas
se estende também aqueles de classes populares, cuja condicdo de juventude se estabelece a
partir dos distintos lugares atribuidos aos membros de cada geracdo na familia e nas
instituicOes. Assim, ser jovem nem sempre supfe portar os signos juvenis veiculados pelas
midias, nem apresentar as caracteristicas e vivéncias que predominam no imaginario e nos
discursos sociais relacionados a juventude (MARGULIS; URRESTI, 1998).
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Ainda em relacdo a delimitacdo da especificidade da juventude, referimos Bourdieu
(1983), que propde uma perspectiva mais relacional entre as geracGes — perspectiva com a
qual este trabalho se alinha —, considerando que a fronteira entre juventude e velhice se
constitui em um objeto de disputas e embates intergeracionais, uma vez que a divisdo das
etapas da vida trata de uma “reparticdo de poderes”. Ou seja, juventude e velhice ndo sdo
dados, mas construidos socialmente na luta entre jovens e velhos. Como exemplos de lutas e
embates geracionais no contexto brasileiro, podemos citar o “Movimento passe livre” e a
“Ocupacdo das escolas”. O Movimento Passe Livre (MPL) € um movimento social, liderado
por jovens, que, em sua origem, reivindicava a gratuidade no transporte publico para
estudantes e, atualmente, luta pela tarifa zero para todos. O MPL levanta o debate em torno da
questdo do direito a cidade e da mobilidade urbana, considerando que ela passa
necessariamente por uma questdo de oferta de transporte coletivo pago indiretamente. Trata-
se de uma disputa politica pelos recursos do Estado®, uma luta dos jovens em termos de uma
“reparticdo de poder”, num movimento de contestacdo a uma ordem gerontocratica.

A ocupacdo das escolas foi um movimento importante ocorrido em 2016 em varias
cidades do Brasil, que agregou jovens estudantes secundaristas, na luta por uma escola e uma
educacdo de qualidade. Neste movimento, formaram-se aliangas entre os jovens e alguns
adultos, como professores e pessoas da comunidade, 0 que mostra que néo se tratou apenas de
uma luta entre velhos e jovens, mas dos jovens, juntamente com alguns segmento dos mais
velhos, contra o establishment politico.

Neste sentido, € importante considerar que esta subjetividade juvenil ndo se constroi
apenas a partir da dominagéo adultocéntrica e a partir do discurso do adulto. Cabe salientar o
papel dos embates e tensbes presentes nas relacdes intergeracionais, que contribuem
significativamente na construcdo do que € juvenil. Ndo se trata de um jogo de dominacao
completo do adulto sobre o jovem, pois o jovem também exerce influéncia na subjetividade
do adulto.

Desse modo, em meio a estes embates intergeracionais, destacamos o importante papel
ocupado pelos discursos sociais dirigidos aos sujeitos juvenis e a juventude enguanto
categoria social, 0s quais, em permanente tensdo com as perspectivas e vivéncias espago-
temporais dos préprios jovens, contribuem na constituicdo do que pode ser nomeado como
situagdo juvenil. Assim, poderiamos definir esta situacdo juvenil como algo que se constitui a

partir das praticas discursivas e sociais relativas a juventude, somadas as praticas espaciais e

> Link para matéria: https://www.nexojornal.com.br/entrevista/2017/01/13/0-Movimento-Passe-Livre-hoje-

segundo-um-de-seus-principais-colaboradores. Acesso em 31/01/2018.
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temporais juvenis, que se relacionam com suas mobilidades e oportunidades, o que sera

objeto de discusséo a partir de agora.

Parte Il — Préticas espaciais e temporais juvenis

3. A desconstrugdo de uma visdo linear e prospectiva em relacdo a

juventude

Os processos de subjetivacdo e o posicionamento do sujeito diante do mundo e da vida
tém sofrido mudancas significativas na contemporaneidade. De acordo com Franch (2008), na
modernidade a representacdo do tempo dava énfase a linearidade, irreversibilidade, predicéo e
controle em relacdo ao curso da vida. Por outro lado, a sociedade ocidental atual encontra-se
marcada pela velocidade das novas tecnologias, pelo ritmo acelerado das mudancas sociais,
pela incerteza em relacéo ao futuro, pela predominancia da ideia de risco, pelo imediatismo e
pela desvalorizacdo da experiéncia e do passado como um guia para a acdo (AUGUSTO,
2007).

Todo este cenario contribui para uma descronologizacdo ou deslinearizacdo do curso
de vida (GROPPO, 2004, 2010; KRAUSKOPF, 2004), bem como para o enfraquecimento da
nocdo de projeto de vida. Assim, o tempo do agora adquire preferéncia para o sujeito como
referéncia para a compreensdo de si mesmo e do ambiente (AUGUSTO, 2002, 2007;
CARNEIRO, 2002; LECCARDI, 2005) e o curso de vida ndo pode mais ser considerado
previsivel e planejavel como o era na modernidade.

A precariedade, o risco e a falta de garantias e certezas em relacdo a vida compde um
fendmeno que parece ter comecado a ser vivenciado nas sociedades europeias mais
recentemente, mas que em paises latino-americanos e africanos, por exemplo, se faz presente
ha muito tempo. Assim, podemos considerar que talvez essa linearizagdo do curso de vida e a
possibilidade de projetar e planejar o amanhd nunca tenha feito muito sentido para as
populacles pobres, inseridas em contextos inospitos.

Nesse sentido, poderiamos pensar como tudo isso reverbera na vida dos jovens hoje,
em especial na vida dos jovens de camadas pobres, os quais lidam com a incerteza
diariamente, incerteza ndo apenas em relagdo ao depois, mas em relacdo as necessidades

imediatas do dia-a-dia. Assim, a seguir sera apresentada uma reflexao tedrica sobre a crise na
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temporalizacdo linear do curso de vida e o enfraquecimento da nocdo de projeto de vida,
tendo em vista como estas transformacdes afetam as vivéncias dos jovens hoje. Dentro desta
problematizacdo, a questdo da idade sera utilizada como conceito-chave, principalmente na
discussdo que sera levantada na sequéncia sobre  (des)cronologizacdo e

(des)institucionalizacdo do curso de vida.

3.1 A crise da “temporaliza¢do” linear do curso de vida e o enfraquecimento da nocéo de

projeto de vida

A noc¢do de juventude, constituida ao longo do século XX, traz consigo uma
valorizacdo da acumulacdo de experiéncia para a vida adulta e determinacdes do que €
esperado para cada momento vital (AMAYA, 2002). Conforme salientado anteriormente, ha
uma forte associacdo entre juventude e preparagdo para o futuro, principalmente quando se
considera seu carater de transicdo para a adultez. A preocupacdo com o futuro implica na
adocdo de certa disciplina no presente, uma vez que sem esta se supde que 0s jovens ndo fardo
uma insercdo adequada na esfera do trabalho e fracassardo em seu papel de serem
responsaveis por suas familias (FRANCH, 2011).

Desse modo, a juventude se configura em uma categoria submetida ao poder e ao
controle do mundo adulto, que se manifesta em uma forma de ordenamento e determinacao
das biografias individuais e sociais que prevé tanto seus conteddos quanto seus ritmos de
mudanca (AMAYA, 2002). Isto se relaciona com o que Alvarado et al. (2009) chamam de
tempo pandptico, o qual é entendido como a intencdo das sociedades disciplinares, que
buscam o controle para poder vigiar 0s cursos vitais dos sujeitos, através da particularizacdo
de momentos em suas vidas (ALVARADO et al., 2009). A criacdo dos niveis escolares e a
associacdo de determinada idade a certas caracteristicas do desenvolvimento psicoldgico, por
exemplo, fazem parte das tecnologias de conhecimento do poder disciplinar e relacionam-se
ndo apenas com um modelo evolutivo, como também com o “tempo pandptico”, a partir do
qual os cursos vitais dos sujeitos sdo controlados (AMAYA, 2002). Assim, pode-se
considerar que se ha uma determinacdo do que é esperado que aconteca em termos de espaco
e tempo em cada momento do ciclo vital, se tornariam entdo mais faceis o controle e a
vigilancia exercidos sobre o sujeito, neste caso, sobre o jovem. No entanto, poderiamos pensar
quais seriam as implicacbes quando isso foge do esperado, ou seja, quando as vivéncias do

jovem se desviam do que “deveria” estar sob controle.
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A ideia de juventude como uma passagem ou transi¢do para a vida adulta, além de
possuir um sentido “adultocéntrico”, conforme destacado no capitulo anterior, implica em um
padrdo linear, progressivo e prospectivo de definicdo dos sujeitos e dos cursos vitais, que traz
consigo certa nocao de tempo (AMAYA, 2002). Esta nogéo de tempo é fruto da modernidade
e caracteriza-se por uma orientacao finalista, que pressupde uma orientacdo da sociedade para
determinados fins: progresso, desenvolvimento e riqueza das nagdes; e por uma orientagdo
linear do curso da vida, ou seja, 0 que o individuo vivencia hoje, adquire sentido em relacédo a
um ponto final (MELUCCI, 1997). Isso implica na crenga no planejamento como controle
racional dos processos sociais € em uma visdo do amanhd como controlavel e planificavel,
que pode ser construido, prospectado e projetado, pois dependeria das escolhas e das decisGes
dos sujeitos no agora (AUGUSTO, 2002; LECCARDI, 2005).

Desse modo, na modernidade, nutriu-se a perspectiva de uma aposta no progresso, seja
dos agrupamentos sociais seja dos individuos, como abertura a um crescimento ilimitado. O
impulso industrial ocorrido a partir da era Moderna alavancou os ideais de desenvolvimento e
progresso, que foram de certa maneira importados para a narrativa sobre as fases da vida
humana. Estes ideais direcionaram a historia e os esfor¢cos humanos a partir do século XVIlI
(CASTRO, 2013).

Esta aposta no progresso e no futuro dos jovens pode ser visualizada no fato de que
varios dos estudos brasileiros levantados que relacionam juventude/adolescéncia e tempo tém
como foco as perspectivas futuras (LOCATELLI; BZUNECK; GUIMARAES, 2007;
OLIVEIRA, I. C. V.; SALDANHA, 2010; SCHMITT, 2010), e parecem responsabilizar o
sujeito individualmente pelas suas escolhas e percursos de vida. O futuro, principalmente o
profissional, seria algo que depende, ou que é determinado principalmente pela motivacéo,
pelas habilidades/capacidades e escolhas do jovem. Percebe-se nestes estudos a presenca de
perspectivas meritocraticas e individualistas, que consideram que 0s projetos sao
concretizados e 0s objetivos alcangados exclusivamente a partir do esfor¢o individual de cada
um, dando pouca énfase as condicOes externas e contextuais que dificultam ou facilitam esse
processo.

Nestes estudos também aparecem afirmacdes de que a juventude seria 0 momento por
exceléncia para a elaboracao de projetos de vida. Por exemplo, o estudo de Locatelli, Bzuneck
e Guimardes (2007), realizado com adolescentes de ambos 0s sexos pertencentes a escolas
publicas e privadas do norte do Parana, buscou investigar se o fato de um(a) adolescente ja ter

configurado seu projeto de profissao futura constitui-se em fator motivacional para os estudos
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no presente. Os pesquisadores apontam a adolescéncia como periodo em que a pessoa se torna
capaz de estabelecer um projeto de vida. Assim, haveria uma expectativa de que, ao final
deste periodo, o adolescente tenha decidido sobre seu futuro, principalmente em relacédo ao
futuro profissional. Diante disso, sera que podemos afirmar que neste momento o individuo
“se torna capaz” de estabelecer um projeto de vida? Seria a idade um determinante para que
essa tarefa possa se dar? A construcdo de um projeto de vida é algo possivel e/ou que faz
sentido para os jovens hoje, sobretudo para aqueles inseridos em contextos de extrema
precariedade e falta de garantias?

Neste sentido, buscando questionar a ideia institucionalizada da juventude como
periodo de escolhas e elaboracdo de projetos futuros, concordamos com Dib e Castro (2010),
gue apontam que talvez seja pouco provavel que haja uma fase especifica para que isso
aconteca, como algo espontaneamente proprio do periodo. Assim, € importante reconhecer
que, independentemente de uma faixa etéaria especifica, a vida sera marcada por diferentes
escolhas e que as indecisGes ou rupturas de trajetorias ndo sdo exclusivas da vida dos jovens.

Quando o mundo circundante oferece cada vez menos determinantes e garantias para o
amanhd, este se torna progressivamente entendido como um campo inteiramente privado, em
relacdo ao qual cada individuo sera exclusivamente responsavel (CARNEIRO, 2002). Neste
sentido, é interessante notar também que, a0 mesmo tempo em que ha um controle do curso
de vida e certas determinacfes do que é esperado dos jovens, muitos destes vivenciam o
desamparo, pois precisam percorrer seu caminho de forma cada vez mais solitaria, fazendo
escolhas e tomando decis@es individualmente, com poucas referéncias.

A nogdo de “projeto de vida” se constituiu em uma pega crucial na organizagao
biogréfica da modernidade, porém atualmente vém se transformando radicalmente e chega até
mesmo a ndo fazer mais sentido, uma vez que o amanhd se torna uma dimensdo marcada pela
fortuidade e até mesmo ameacadora (FRANCH, 2008). Assim, uma trajetoria linear e regida
por uma normatividade, que possa garantir um percurso previsivel para o acesso a vida adulta,
parece se constituir em uma excecao na vida do jovem, nos dias atuais, sobretudo quando nos
referimos a jovens pobres de periferia urbana. O ponto de chegada deste percurso é incerto,
assim como os trajetos para alcangé-lo (KRAUSKOPF, 2004; LECCARDI, 2005).

Punch (2015) destaca que hoje vem sendo reconhecido que as transi¢es juvenis séo
mais amplas que o percurso da escola para o trabalho e devem abranger outros tipos de
transicdo. Neste sentido, pode-se afirmar que, atualmente, as transi¢cdes juvenis sdo fluidas,

complexas, diversificadas e fragmentadas, sendo caracterizadas por adjetivos como
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2 ¢C AN 1Y 2 ¢

“jornadas”, “viagens”, “caminhos”, os quais sdo marcados por “momentos criticos”, “pontos
decisivos” e “momentos fatidicos”. De acordo com a autora, muitos caminhos dos jovens sao
dirigidos ao longo de determinadas rotas por causa de um momento chave, deciséo ou evento.
Essas mudancgas ou “transi¢des” nao sao fixas ou lineares, mas envolvem uma combinagao
dindmica de negociacdes em torno das oportunidades e restricbes associadas a educacdo,
trabalho, relacionamentos, paternidade e habitacdo, que variam bastante conforme os
diferentes jovens e diferentes contextos socioeconémicos.

Assim, diante da evidente incerteza dos sujeitos perante o depois e das vivéncias
caracterizadas pelo imediatismo, seria possivel acessar 0 que os jovens pobres desejam para si
e 0 que fazem no sentido de alcancar o que desejam? Como o posicionamento dos jovens
diante do mundo e da vida e suas mobilidades apontam para um deslocamento de um padrao
prospectivo, linear e planejavel de suas trajetorias? Na sequéncia, serdo apresentados
resultados de algumas pesquisas realizadas com jovens pobres que talvez possam dar algumas
indicacOes sobre essa questéo.

Jovens do sexo masculino integrantes de grupos musicais de rap e funk, pertencentes a
camadas populares de Belo Horizonte, Minas Gerais e participantes do estudo de Dayrell
(2003) mostram que a vivéncia juvenil ndo equivale a preparacdo para o depois, para um
possivel vir-a-ser, sobretudo porque estes se deparam com uma falta de garantias que dificulta
que eles possam ver-se em relacdo a um depois. Apesar disso, eles possuem sonhos e desejos
gue tém algumas especificidades, como o fato de geralmente estarem relacionados a alguma
realizacdo no campo da masica e também a possibilidade de uma vida mais confortavel, em
especial para suas maes. Porém, esses sonhos e desejos nao se constituem necessariamente em
projetos de vida, e quando ocorre alguma projecdo para além do hoje, esta comumente se
mostra fluida ou de curto alcance. Desse modo, sua alternativa € direcionar o foco no agora,
onde vao se construindo como jovens, sem confiar nas promessas de um futuro redentor
(DAYRELL, 2003).

Conforme o estudo realizado por Mendes (2008) com 30 jovens dos sexos masculino e
feminino de camadas pobres de Juiz de Fora, Minas Gerais, 0s mesmos realizavam algumas
projecoes em relacdo ao depois, muitas vezes situadas em um tempo e um espaco. No entanto,
tais projecOes pareciam néo ter sustentacbes em escolhas no agora, nem implicar em algum
tipo de planejamento; ou seja, 0S jovens expressavam desejos e sonhos, mas ndo agiam no
agora no sentido de alcanca-los, principalmente se isso implicasse em renuncias de satisfacGes
imediatas (MENDES, 2008).
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O estudo de Juncken (2005), que teve como objetivo investigar os projetos de vida de
jovens pobres de ambos 0s sexos, pertencentes a regido metropolitana do Rio de Janeiro,
mostrou que a auséncia de aportes escolares, educacionais, de lazer, culturais e simbolicos foi
apontada pelos jovens como uma significativa dificuldade que Ihes prejudicava a
possibilidade de visualizacdo das a¢cdes necessarias para a conquista de um provavel projeto
de vida. Por exemplo, para eles o objetivo profissional ndo parecia vir acompanhado de
estratégias claras, com etapas encadeadas com o intuito de alcanca-lo. Assim, parece nédo
haver uma conexao entre o que se esta fazendo hoje com o que se almeja para 0 amanha. Ou
seja, apesar de os jovens apontarem determinados sonhos e desejos em relagdo ao futuro, estes
pareciam ndo estar relacionados a suas vivéncias do agora ou amparados por agdes concretas,
ou antecipacdes de ordem cognitiva e emocional para que se tornassem realidade (JUNCKEN,
2005). Além da falta de certezas, de garantias e de uma estrutura de oportunidades objetivas,
podemos considerar que o fato de ndo haver algo que sustente as acfes dos jovens ao longo de
etapas sucessivas em direcdo ao alcance de seus objetivos também se deve a falta de recursos
simbolicos que orientem este processo e de experiéncias significativas que os capacitem para
agir em busca de suas aspiracdes (CASTRO, 2011).

Em relacdo a esse posicionamento do jovem perante 0 amanha e a possibilidade de
construcdo de projetos de vida, Cassab, M. A. T. (2001b) afirma que o0s jovens que ocupam 0
circuito da inclusdo seriam capazes de negociar com o tempo e recusar o imediato em nome
do investimento na construcdo de projetos, uma vez que percebem a possibilidade de realiza-
los. J& os jovens que ndo fazem parte do circuito da inclusdo, para os quais o futuro é apenas
uma miragem, teriam suas ac¢des construidas no momento, de forma mais irrefletida e no
curso dos acontecimentos. Considerando essa colocacdo de Cassab, ndo se pode negar o fato
de gue os jovens de classes mais abastadas tém mais chances e oportunidades de realizar seus
desejos e ambicBes. No entanto, podemos considerar que, mesmo para 0s jovens que estdo no
circuito da incluséo, talvez seja dificil investir em projetos a longo prazo. Neste sentido, as
vivéncias marcadas pelo imediatismo, pelo foco no agora e pela dificuldade de projetar-se em
relagdo ao depois ndo parecem ser uma realidade exclusiva dos jovens pobres.

A situacédo de descrenca, temor e incerteza em relagdo ao depois, as dificuldades atuais
de planejamento, controle e antecipacdo do futuro e a forte orientacdo em relacdo ao agora
podem ser observadas de forma praticamente geral na vida dos jovens (AUGUSTO, 2002,
2007; CARDENAS, 2005; PAIS, 2004, 2012; SOARES, 2000). Para Castro (2011), a

dificuldade para a construcdo de planos de a¢do em relagcéo ao que se deseja ndo se restringe

57



aos jovens pobres urbanos, que sofrem com a falta de oportunidades objetivas, mas, por
outros motivos, é também uma questdo para os jovens de classe média. Inclusive essa
realidade ndo é exclusiva da juventude, mas pode ser compreendida como uma caracteristica
da vida atual. O futuro é considerado por vezes como uma categoria em extin¢do, uma vez
que estaria sendo absorvido pelo presente estendido ou prolongado e, por estar sendo
ofuscado pelas questdes do agora, ndo ofereceria mais espaco para a projecdo de desejos,
expectativas e crencas (AUGUSTO, 2002, 2007).

Apesar de muitos anos de debates, sobretudo nas Ciéncias Sociais, em relacdo a estas
questdes, hoje ainda pode-se observar a visdo linear positivista, de um progresso permanente,
permeando os discursos sociais (SOARES, 2000). Além disso, muitas das politicas publicas
direcionadas aos jovens sdo orientadas por este modelo linear de transicdo a vida adulta e,
desse modo, inadequadas as experiéncias de vida dos jovens na atualidade. Desse modo, as
mudangas experienciadas pelo jovem comumente sdo vistas como “transi¢cdes’” ou “pontes”,
ndo como momentos em si, plenos de significado préprio. No entanto, destaca-se que esta
perspectiva do desenvolvimento como algo linear ndo da conta de compreender 0s processos,
as diferencas e as particularidades.

A partir do exposto, observa-se que atualmente esta nocdo de projeto de vida precisa
ser problematizada, principalmente quando consideramos jovens pertencentes a contextos
socioecondmicos desfavorecidos. No entanto, essa visdo linear e prospectiva ainda se faz
presente em muitos estudos, politicas e discursos direcionados aos jovens, apesar de sua
aplicabilidade ser dificil no contexto atual, e comumente vem acompanhada de uma tendéncia
em determinar o tempo da juventude com critérios etarios predefinidos e rigidos, questdo esta

que sera abordada a partir de agora.

3.2 A (des)cronologizacao e a (des)instucionalizacdo do curso de vida

A ideia de ter uma idade ou pertencer a uma idade é um aspecto importante a ser
considerado. Sua utilizagdo como critério para agrupar os sujeitos traz implicita a ideia de que
a juventude representaria uma transicdo e ser jovem implicaria em estar numa condigéo
provisoria. No entanto, o critério da idade ndo pode ser suficiente para discutir uma categoria
que assume contornos téo diferentes como a juventude. Tampouco € possivel compreender a
juventude como grupo social homogéneo, agrupando-se sujeitos que s6 possuem a idade em
comum (SOUZA, 2004).
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A partir do momento em que o Estado passou a se responsabilizar pelas dimens6es da
protecdo do individuo, dentre as quais principalmente a educacdo, a escola tornou-se, no
século XIX, instituicdo definitivamente obrigatoria e universal, ao mesmo tempo em que a
racionalidade moderna se tornou imperativo universal. Desse modo, a cristalizacdo social das
idades da vida esta intrinsecamente relacionada com a constituicdo da modernidade e emerge
com a escolarizacdo, a qual prevé a divisdo entre seres adultos e seres em formacao
(PERALVA, 1997).

Neste sentido, alguns autores apontam que, com as transformacdes sociais ocorridas
com a modernizacdo, destacam-se dois fendmenos importantes relacionados as idades: a
institucionalizacéo do curso da vida e a cronologizacédo da vida (DEBERT, 2010; GROPPO,
2004; KNAUTH; GONCALVES, 2006). Estes fendbmenos implicam em uma clara definicéo e
separacdo dos estdgios da vida, cujas fronteiras sdo estabelecidas pela idade cronoldgica.
Assim, determina-se o tempo de transicdo de uma etapa para outra e a sensibilidade investida
em cada estagio. Sua ocorréncia pode ser atribuida ao fato de o Estado moderno tornar-se a
instituicdo orientadora do curso de vida, regulador de todas suas etapas, desde a escolarizacao,
passando pela entrada no mercado de trabalho até a aposentadoria (DEBERT, 2010).
Instituicdes modernas, como escola, direito e mundo industrial, geralmente baseiam-se no
reconhecimento das faixas etérias e na institucionalizacdo do curso da vida (KNAUTH;
GONGCALVES, 2006).

Segundo Groppo (2004), o estabelecimento de categorias etarias homogéneas e a
cronologizacdo e institucionalizacdo do curso da vida, da mesma forma que a urbanizacéo, a
industrializacdo e a mercantilizacdo da vida, foram produtos da modernidade e ocorrem para
dar conta destes processos de modernizacdo referidos, bem como tomar parte de um
movimento de “racionalizacao da vida social”.

A idade, ou faixa etaria, serviu justamente para a elaboragdo de conjuntos diferenciados de normas
de comportamento necessarias para definir o lugar social do individuo. A trajetoria de vida foi
racionalizada predicada sobre a capacidade emergente dos individuos de ajustarem suas
expectativas individuais aos sistemas etarios de direitos e deveres. Normatizaram-se as sequéncias

do trajeto biografico em fases ou estagios da vida humana, os quais delimitaram as possibilidades
que cada individuo tinha para desejar o que queria ser (CASTRO, 2013, p. 17).

Alguns autores apontam que nos Gltimos anos, mais especificamente a partir dos anos
70, vém ocorrendo uma ‘“descronologizacdo” do percurso das idades € uma
“desinstitucionaliza¢do do curso da vida” (DEBERT, 2010; GROPPO, 2004; SPOSITO,
2003). A descronologizacao se trata de um processo em que as faixas etarias ndo seriam mais
fundamentais para a determinacdo do curso de vida no aspecto privado (GROPPO, 2004).
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Pode ser observada quando, por exemplo, um jovem que j& havia saido da casa dos pais, volta
a morar com 0s mesmos, indicando que ndo hd mais um caminho linear e Unico para a
transicdo para a vida adulta (SPOSITO, 2003). Assim, a idade cronoldgica se torna por vezes
irrelevante para determinar 0 momento e a sequéncia em que eventos como o casamento, a
entrada no mundo do trabalho, a saida da casa dos pais, a maternidade e a paternidade, dentre
outros, devem acontecer (DEBERT, 2010).

A desinstitucionalizacdo implica que as intervencdes institucionais baseadas na
cronologizacdo do curso da vida, principalmente aquelas desempenhadas pelo Estado,
adquiram um peso cada vez menor, o que confere aos individuos o direito — ou, na realidade,
a obrigacdo — de compor seus cursos de vida de acordo com suas proprias vontades e
condicdes e obrigando individuos e grupos sociais a buscar solugdes particulares para as
dificuldades inerentes ao ritmo biol6gico da vida (GROPPO, 2004). Groppo nomeia esse
fendmeno de “reprivatizacao do curso da vida”. Considerando-se esse fenémeno, nota-se que
a “construgdo de si” se constitui em um desafio para 0 jovem contemporéaneo, o qual muitas
vezes é levado a trilhar de forma solitaria 0 caminho em busca da definicdo de valores e
condutas e a avaliar de forma individualizada as implicacdes de suas escolhas (CASTRO;
CORREA, 2005a). Além da dificuldade que representa para o jovem ter que escolher sem
referéncias, estas dificuldades podem ser multiplicadas para os jovens pobres, para quem as
escolhas sdo limitadas e as formas de atingi-las sdo precarias. Assim, “se a responsabilidade
individual pela escolha é igualmente distribuida, os meios para agir de acordo com essa
responsabilidade ndo o sao” (DEBERT, 2010, p. 66).

Cabe salientar que, apesar da relativa descronologizacdo e desistitucionalizagdo do
percurso de vida, as idades ainda sdo uma dimensdo fundamental na organizagéo social e
ainda podem ser consideradas “mecanismos poderosos e eficientes na criagdo de mercados de
consumo, na definicdo de direitos e deveres, na constituicdo de atores politicos e na regulacao
do corpo social com a producdo de categorias de classificacdo e hierarquizacdo das
populagdes” (DEBERT, 2010, p. 62).

Considerando as questfes levantadas até o momento, concordamos com Soares
(2000), que destaca a impossibilidade de se definir a juventude através de uma faixa etéria e
afirma que o conceito tradicional de juventude como uma simples ponte de transicdo entre a
infancia e a adultez esta caindo por terra. De forma semelhante, Castro (2012) destaca que a
compreensdo de ser jovem conduzida pela questdo do amadurecimento e da superagéo da

propria juventude, parece estar dando lugar a valorizacdo da juventude como condigédo
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peculiar, como momento de experimentagdo e desfrute. Assim, a juventude passa a
representar no imaginario social um “momento de verdade” da descoberta de si e do mundo.
Neste sentido, “ser jovem hoje corresponde a ter que responder a questdes relativas a
afirmacdo de si no presente — quem sou eu, 0 que quero agora, que escolhas mostram o que
desejo” (CASTRO, 2012, p. 70). No entanto, a formagdo escolar ¢ seus modos de
subjetivacéo, onde a idade continua sendo um dos pilares do saber e do poder, ainda inspirada
na visdo do jovem como um vir a ser e do desenvolvimento no sentido da superagdo de “ser
jovem” rumo ao “ser adulto”, ndo estimula outras possibilidades subjetivas as quais 0s jovens
possam sentir-se interpelados (CASTRO, 2012).

Neste sentido, haveria outras visdes que pudessem afastar o jovem do constrangimento
da linearidade, da sequéncia e do movimento para frente e do determinismo das idades? A
proposta a partir de entdo € pensar 0s jovens, seus desejos, acOes, mobilidades e o que
consideram oportuno, a partir de uma abordagem situacionista, que valoriza o “aqui e agora”.
Neste sentido, defendemos uma abordagem que se contrapBe as perspectivas lineares,
prospectivas e etapistas, assentadas em um modelo desenvolvimentista, considerando a
juventude um momento que assume uma importancia em si mesmo e buscando apreender e
analisar as condi¢Oes atuais das vivéncias juvenis e ndo apenas seus modos de passagem para
a vida adulta.

Tendo em vista estas questdes, no intuito de olhar para a situacdo do jovem de uma
forma que leva em consideragao o “ser jovem no aqui e no agora”, pretende-se lancar o olhar
para as mobilidades e oportunidades juvenis e para o contexto social e a trama das relagdes
sociais que atravessam as vivéncias de jovens pobres de periferia urbana, considerando-os

tanto como construtores de espagos quanto construidos pelo espaco.

4. A situacao do jovem pobre urbano a partir da questdo espacial

Ha uma tendéncia nos escritos sobre a modernidade em dar énfase a temporalidade, ao
processo de vir a ser, em detrimento do “ser no espago”, uma vez que o Vir a ser relaciona-se
a ideia de progresso, questdo esta cara a modernidade (HARVEY, 2004). Como destacado
anteriormente, esta valorizacdo do vir a ser, pautada na ideia de progresso é observada nas
perspectivas que veem a juventude enquanto devir, como um periodo de passagem e

preparacdo para a vida adulta. No entanto, uma questdo importante se imp&e quando
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pensamos as categorias espacialidade e temporalidade: seria possivel falar de tempo sem falar
de espago?

O sistema econdmico atual parece forjar um tipo de experiéncia subjetiva que
considera 0 tempo sem considerar 0 espaco. O tempo, juntamente com 0 espaco, Sa0
considerados por Harvey (2004) como categorias béasicas da existéncia humana. O autor
considera que estas nogdes sdo criadas necessariamente a partir de praticas e processos
materiais que servem a reproducdo da vida social. Assim, diferentes formas de producéo ou
formacéo social congregam praticas e conceitos especificos referentes ao tempo e ao espaco.
De acordo com o autor, “o progresso implica a conquista do espaco, a derrubada de todas as
barreiras espaciais e a aniquilacdo [ultima] do espac¢o através do tempo. A reducdo do espago
a uma categoria contingente esta implicita na propria no¢do de progresso” (p. 190). Além
disso, Harvey (1997), citado por Moosa-Mitha (2018), sustenta que 0 pensamento Iluminista
tende a ver o tempo como central para uma compreensdo dos fendmenos sociais e, desse
modo, a vida humana individual e as sociedades em geral sdo entendidas em termos
universais como participantes de uma trajetoria comum, que segue uma “progressao natural”.
Como resultado desta perpectiva, os estados-nacdo sdo categorizados em termos de paises
desenvolvidos, em desenvolvimento e subdesenvolvidos, de uma forma em que se afirma a
superioridade ocidental, que representaria o auge do progresso (MOOSA-MITHA, 2018).

Conforme, Tonucci Filho (2013), a globalizacdo capitalista promove o discurso de um
mundo integrado e homogéneo, em que a importancia dos aspectos geograficos dos
fendmenos sociais seria diminuida. Apesar disso, na concepcdo do autor, o conceito de espaco
é cada vez mais entendido como fundamental para a compreensdo do mundo contemporaneo.
Desse modo, salienta-se que “de espago receptaculo e palco dos acontecimentos, passa-Se
cada vez mais ao entendimento do espaco como elemento ativo e dindmico na constituicdo e
transformagdo da sociedade” (TONUCCI FILHO, 2013, p. 41). Assim, nas Ultimas décadas
vém se desenvolvendo novas perspectivas em relacdo a espacialidade, que contrariam as teses
do desaparecimento do espaco diante do avanco do capitalismo (CASTRO, 2004; TONUCCI
FILHO, 2013)

De acordo com Milton Santos, a espacialidade, que abarca tanto o fisico quanto o
social, diz respeito as relacdes, ao ser do sujeito no mundo e refere-se a materialidade imbuida
de sentidos, uma vez que as relagdes sociais animam as formas espaciais, conferindo-lhes um
contetdo. Assim, a materialidade se constitui em uma conjuncéo entre passado e presente,

uma vez que, a0 mesmo tempo que se faz presente diante de nds, logo escapa de nossas maos
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e nos traz o passado por meio das formas. Por exemplo, a cidade apresenta através da
materialidade a presenca dos tempos que se foram, mas que permanecem nas formas e
objetos, 0s quais séo representativos de técnicas (M. SANTOS, 2002).

A partir do estudo da espacialidade, Pozo (2014) afirma ser possivel observar as
diversas estratégias que o jovem elabora em suas interacdes com multiplos outros: tanto
aqueles que o cuidam, acolhem ou ajudam a se integrar, quanto aqueles que o ignoram,
estigmatizam, ou marginalizam.

“Estas experiéncias cotidianas de habitar, representar e/ou imaginar o espago urbano permitem o
acesso a caracteristicas dos atores e agrupamentos juvenis da cidade: quem séo, o que fazem, de

que recursos dispdem, quais sdo as suas redes e 0s niveis das mesmas, como se auto-percebem e
como percebem 0s outros, como constroem seus tempos € seus espagos” (POZO, 2014, p. 10).

Desse modo, consideramos abordar a categoria espaco por tratar-se de uma categoria
inerente a constituicao subjetiva dos sujeitos, ndo apenas palco de suas acdes. Pensar o jovem
em relacdo ao espaco desde esta perspectiva implica em considera-lo ator e construtor de
espacgo e tempo, que tem sua acdo no mundo reconhecida no aqui e agora e ndo considerada
apenas COmo uma promessa ou preparacao para o futuro.

Neste sentido, concordamos com Hackett, Procter e Seymour (2015), que afirmam que
uma “lente espacial” desafia a visdo comum em relagdo a politica da vida de criangas e jovens
que os posiciona como “vir a ser” e que prioriza intervencdes destinadas a direcionar como
estes se desenvolvem e o0 que se tornardo como adultos. Uma perspectiva espacial reconhece a
ndo linearidade das vidas de criancgas e jovens e pode oferecer novas perspectivas sobre como
o0s espacos afetam e sdo afetados pelas experiéncias de criancas e jovens e influenciam em
como eles escolhem “navegar” suas vidas.

No intuito de contextualizar e situar socialmente esses jovens sujeitos de nosso estudo,
discutiremos no subcapitulo a seguir as questdes da pobreza e da desigualdade social e suas

interfaces com o espago-tempo urbano.

4.1 Jovens pobres em um contexto de desigualdade social

As desigualdades e injusticas que se estruturaram na realidade latino-americana tém
sua origem na colonizagdo de seus paises e sdo ampliadas “por consequéncia das relacdes
assimétricas de dominagdo e subordinagdo na producdo, no poder politico, na estrutura de
classes e na estratificacdo social, na elaboracdo do pensamento e da cultura, considerando

principalmente os processos de exploracdo econémica e dominacdo politica, ao lado de outros
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fatores importantes, tais como territoriais, demograficos, étnicos, de género” (WANDERLEY,
2017, p. 65). Estas profundas assimetrias nas relacfes sociais séo expressas, sobretudo, pela
concentracdo de poder e riqueza em certos setores e classes sociais e pela pobreza e opressdo
de outros setores e classes, que foram e continuam sendo a maioria da populacéo.

Na sociedade brasileira, a pobreza é decorrente dos processos resultantes da
associacao entre heranca histérica e padrbes societarios vigentes (CASSAB, M. A. T.; REIS,
2009). Trata-se de uma nocao muito complexa, que demanda uma compreensao que considera
seus multiplos determinantes, uma vez que ela ndo é uma categoria homogénea, mas que abre
margens para diferentes formas de interpretacdo. E comum haver no imaginario social
enfoques reducionistas que associam a pobreza exclusivamente a falta de recursos financeiros
(CASSAB, M. A. T.; REIS, 2009; CIDADE; MOURA JR.; XIMENES, 2012). No entanto, a
pobreza ndo se resume a dimensdo material, mas possui um carater de acesso e de
oportunidades objetivas. Trata-se de uma condic¢do que exerce influéncia em todas as esferas
da vida pessoal, dificultando o alcance de bens e servicos essenciais para uma vida com
qualidade (CASSAB, M. A. T.; REIS, 2009). De acordo com Cidade, Moura Jr. e Ximenes, a
pobreza implica na ocupacdo de uma posicdo de restricdes de necessidades de alimentacéo,
moradia, seguranca, educacao, lazer e satde. Além disso, o sujeito pode ser alvo de correntes
ideoldgicas de marginalizacdo e de culpabilizacdo pela sua situacdo, e cerceado em sua
liberdade de viver da forma que Ihe parece mais adequada. Ou seja, 0 sujeito encontra-se em
condicdes adversas de sobrevivéncia tanto material quanto simbdlica.

A pobreza se estabeleceu como questdo social simultaneamente a estruturacdo e
ampliacdo das cidades (CASSAB, M. A. T.; MATTOSO, 2010); desse modo, se constitui em
um fendmeno predominantemente urbano, ja que a maior parte da populacdo pobre vive
atualmente nas cidades e zonas metropolitanas e, principalmente, porque a reproducdo da
mesma é influenciada e perpassada pelo modo urbano das condi¢bes de vida (CASSAB, M.
A. T.; REIS, 2009).

A existéncia da pobreza no espaco urbano € resultado do processo de segregacéo e das
desigualdades sociais produzidas e reproduzidas na dindmica das relagbes sociais, que se
relacionam com o processo de urbanizagéo, as transformacdes no mercado de trabalho e,
sobretudo, a acdo do Estado que, na ordenacdo do espaco, torna propicios 0s processos de
reproducdo e acumulacdo do capital. Nas cidades brasileiras, o espago urbano foi ocupado de
forma bastante desordenada e 0s sujeitos possuem acessos desiguais a estrutura objetiva de

oportunidades e aos equipamentos sociais disponiveis. Enquanto uma minoria usufrui
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plenamente dos beneficios oferecidos pela cidade, uma grande parcela da populacdo encontra-
se excluida do direito a cidade e ao que ela poderia oferecer (CASSAB, M. A. T.; REIS,
2009).

Uma forma utilizada para mascarar a natureza destrutiva do sistema social vigente e
justificar a desigualdade social, sdo discursos vinculados a uma ideologia de culpabilizagéo do
pobre. Tais discursos sdo amplamente difundidos na sociedade pelas midias, pelos programas
assistenciais, pelas escolas, dentre outros. Um deles é o discurso da culpabilizacdo dos
individuos pelos seus fracassos, que supde uma “deficiéncia moral” nas familias pobres, que
justificaria sua precaria condicdo. O discurso da competéncia, que também vem se
disseminando na sociedade, considera que o pobre possui menos competéncias individuais
que o rico para alcancar determinado padrdo de vida (EUZEBIOS FILHO; GUZZO, 2009).

Tanto o discurso da competéncia quanto o da culpabilizacdo dos individuos pretendem
responsabilizar, exclusivamente, o individuo por seus fracassos ou sucessos e estdo ancorados
no individualismo, que prevé que quanto maior o egoismo do individuo, mais ele estara
adaptado a ordem vigente e mais sucesso alcancara. 1sso contribui para fortalecer a ideia de
que o sistema social e a as relacdes capitalistas seriam as Unicas alternativas para o bem-estar
da sociedade e, assim, aqueles que ndo conseguem adaptar-se a ordem “natural” das coisas
s&o culpabilizados (EUZEBIOS FILHO; GUZZO0, 2009). Desse modo, na realidade brasileira
observa-se que a exclusdo social comumente é justificada ideologicamente por este discurso
das capacidades ou incapacidades de cada um individualmente (CASSAB, M. A. T., 2001b),
gue esta muito relacionado a ideologia meritocratica.

H& ainda um terceiro discurso, que associa 0s pobres a violéncia. Neste sentido o
pobre é considerado essencialmente rude, agressivo e violento (EUZEBIOS FILHO; GUZZO,
2009). Os grupos estigmatizados e seus locais de moradia assumem o papel de bode
expiatério na cidade, uma vez que costumam ser apontados como culpados pelos problemas
urbanos. Eles sdo os “parias urbanos” condenados a repulsa social, a desvalorizacdo, ao
preconceito e a invisibilidade (LANNES-FERNANDES, 2014). Quando sdo considerados
especificamente os jovens pobres, ha um agravamento de sua associacdo com a violéncia,
uma vez que, conforme abordado anteriormente, um dos mais fortes discursos presentes na
sociedade atual é o da “juventude como problema social”, do jovem como representante do
perigo e da desordem social, que € atribuido de forma “privilegiada” aos jovens pobres.

Concepcoes negativistas em relacdo aos pobres sdo assim difundidas, sem que anélises

abrangentes e historicas sejam realizadas, sobretudo levando em consideragdo o ponto de vista
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dos mesmos. Além disso, “a medida que a logica de mercado e a acumulagdo de bens sdo
colocadas em primeiro plano, as peculiaridades dos modos de vida sdo ignoradas e a
desigualdade social toma propor¢Ges maiores, causando sofrimento e alienacdo na grande
maioria da populacdo” (CIDADE; MOURA JR.; XIMENES, 2012, p. 91).

Desse modo, sdo notéveis as grandes distancias sociais presentes nos centros urbanos
brasileiros. A cidade pode ser entendida tanto como expressdo quanto como geradora de
desigualdade (CASSAB, M. A. T.; RIBEIRO; SCHETTINO, 2005). Em relagdo aos
paradoxos presentes nas metropoles brasileiras, Borelli e Rocha (2008) destacam a
coexisténcia de caréncia e abundancia, aceleracéo e inércia, desenvolvimento e precariedade.
Os grandes centros urbanos oferecem inimeras possibilidades aos sujeitos: a producdo e o
consumo cultural, o acesso as tecnologias, bens e servicos e a possibilidade de acesso a
educacdo, trabalho e interacdo social. Porém, estas possibilidades ndo se encontram
disponiveis a todos e esta mesma cidade que representa um terreno fértil para alguns, implica,
para muitos jovens, a vivéncia diaria de situagdes de tensionamento e exclusdo. Desse modo,
verifica-se que a experiéncia juvenil nos espacos metropolitanos brasileiros esta marcada por
modos de insercao no espacgo e no tempo intensamente heterogéneos. Os jovens que vivem na
cidade encaram estes paradoxos, enfrentando desafios, reinventando possibilidades, por vezes
rompendo limites, e, nos dizeres dos autores, “caminhando em corda bamba” (BORELLI,
ROCHA, 2008, p. 38).

As desigualdades sociais podem ser percebidas nas cidades a medida que lan¢camos o
olhar para a qualidade dos servigos prestados aos moradores e para as diferencas de acesso a
este espaco. Nessa cidade fragmentada, desigual e marcada pela légica mercantil, sdo
definidos os lugares onde os jovens pobres tém a permissdo ou ndo de ocupar. Essa definicao
e demarcacdo pode ocorrer por meio do constrangimento ou da violéncia fisica e/ou simbolica
(CASSAB, C.; MENDES, 2011).

4.2 Jovens pobres, restricdes a mobilidade urbana e tensionamentos entre visibilidade e

invisibilidade

A nogdo de espaco, articulada com a ideia de visibilidade, pode ser um importante
recurso teorico para se apreender teoricamente a complexidade e pluralidade dos processos de
exclusdo e inclusdo sociais (CASSAB, M. A. T., 2001a). Segundo Simao (2014), a cidade é o

espaco da multiplicidade, onde se manifestam, confrontam-se e se reconhecem diferentes
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juventudes. No entanto, nesta cidade também pode ocorrer a anulacdo e a invisibilizagdo de
muitos modos distintos ser jovem. Esta invisibilizacdo pode se dar a partir da restricdo das
mobilidades de determinados jovens. Para 0s jovens pobres urbanos, as restricbes a
mobilidade urbana e o tensionamento entre entre visibilidade e invisibilidade é uma realidade
a ser enfrentada (A. P. SANTOS, 2011; DUARTE, 2014) e pode ser observada em relatos de
pesquisas empiricas realizadas com jovens de diversas regifes do Brasil, as quais serdo
destacadas a seguir.

Ao considerarmos a relacdo que se estabelece entre jovens pobres e cidade, constata-se
gque os mesmos tém uma restrita mobilidade pelo espaco urbano, provocada por condicfes
tanto objetivas quanto simbdlicas (CASSAB, M. A. T.; MATTOSO, 2010; SOARES, A. B.,
2011), como o alto custo e/ou precariedade do transporte publico (CASSAB, C., 2010a,
2010b; CASSAB, C.; MENDES, 2011; DUARTE, 2014; GOUGH, 2008), o desconforto e 0
sofrimento vivenciados por sentirem-se estranhos ou n&do pertencentes a um ambiente
diferente do seu local de moradia e/ou por sofrerem algum tipo de estigmatizacéo, o receio em
relacdo a violéncia gerada por rivalidades entre bairros, a violéncia policial, dentre outras
(CASSAB, C., 2010a, 2010b; CASSAB, C.; MENDES, 2011; DUARTE, 2014).

Tendo em vista as fortes disparidades sociais que marcam a cidade, salienta-se que
nem todos os sujeitos possuem facilidade para se deslocarem por ela. Principalmente nas
grandes metrépoles, onde o transporte publico é precario e/ou pouco acessivel as pessoas de
baixa renda, a circulacdo dos jovens pode ficar limitada ao bairro onde residem (CASSAB,
C., 2010b, CASSAB, C.; MENDES, 2011; SANTOS, A. P., 2011). A falta de meios de
transporte coletivo eficientes, que conectem as regides mais ricas e as mais pobres da cidade,
contribui para alargar as distancias sociais e fragmentar os espacos (PEREZ; CASTRO, 2011;
VELOSO; SANTIAGO, 2017). Pérez e Castro, a partir de um estudo realizado com jovens
dos sexos masculino e feminino, moradores de diferentes bairros e regides do Rio de Janeiro,
apontam que 0s jovens que vivem em comunidades pobres nas Zonas Norte e Oeste, muitas
vezes ndo circulam por outros bairros da cidade, pois ndo tém condi¢cfes de pagar pelo seu
deslocamento.

O local de moradia pode ser considerado um fator segmentador das experiéncias dos
jovens, uma vez que aqueles que habitam as regifes mais pobres sdo marcados por
caracteristicas que lhes sdo atribuidas. As representac6es construidas sobre o local de moradia
dos sujeitos interferem na maneira como 0S Mesmos Se reconhecem, se projetam e se

apropriam dos espagos da cidade. Assim, a dimens&o territorial pode ser apontada como
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determinante na construcdo da trajetéria dos jovens, influenciando na sociabilidade e na
restricdo da mobilidade nos espacos urbanos (CASSAB, M. A. T.; REIS, 2009).

As favelas, bem como seus habitantes, geralmente trazem consigo a imagem de
ameaca e perigo, por serem, muitas vezes, areas urbanas marcadas pela violéncia e pela
corrupcdo de traficantes e policiais (DIMENSTEIN; ZAMORA; VILHENA, 2004,
NOVAES, 2006). Essa associacdo com a periculosidade contribui para a naturalizacdo da
violenta repressdo da policia nessas areas e reforca preconceitos sociais e raciais em relacéo a
seus moradores (DIMENSTEIN; ZAMORA; VILHENA, 2004). O fato de habitar estes locais
pode implicar que o jovem sofra, além do preconceito e a discriminagdo de classe, género ou
cor, o que a autora chama de “discriminacao por endere¢o”. Esta faz com que muitos jovens
tentem omitir ou ocultar seu verdadeiro endereco em selecBes de emprego, o que foi
observado nos estudos de Castro (2004), Novaes (2006) e Soares, A. B. (2011).

Alguns estudos mostram que, por vezes, 0S jovens se restringem ao espago do bairro
onde moram por medo de sairem sozinhos ou de ndo se sentirem autorizados a frequentar
outros espacos. Para 0 jovem pobre, sair de sua comunidade e de junto de seus iguais pode ser
sentido como ameacador, por coloca-lo em uma posicdo vulneravel perante outros codigos,
diferentes daqueles com os quais esta habituado (CASSAB, C., 2010a, 2010b; CASSAB, C.;
MENDES, 2011; SANTOS, A. P., 2011). Geralmente, os jovens estudam e realizam
atividades em seus bairros ou em lugares préximos, o que também contribui para que saiam
muito pouco de suas comunidades (CASSAB, C., 2010a; CASSAB, M. A. T.; MATTOSO,
2010; PEREZ; CASTRO, 2011). Jovens de ambos os sexos, da periferia de Goiania,
participantes de um estudo de Duarte (2014) afirmam ndo ter o habito de frequentar o centro
da cidade, a ndo ser enquanto espaco esporadico de consumo. De acordo com Pérez e Castro
(2011), em relacdo as atividades culturais e de lazer, observa-se que, apesar da existéncia de
possibilidades gratuitas na Zona Sul ou no Centro do RJ, 0s jovens mais pobres nédo
costumam ir, por ndo se reconhecerem nestes espagos ou sentirem que ndo sdo bem-vindos
ali. Pelo fato destes jovens serem pobres e, em sua maioria, negros, muitos afirmam que sédo
tratados com desconfianga, como supostos suspeitos a cometer algum tipo de crime, quando
circulam pelas areas mais ricas da cidade, o que lhes desanima a realizar esse tipo de
deslocamento (PEREZ; CASTRO, 2011).

Jovens pobres da cidade de Juiz de Fora, dos sexos masculino e feminino,
participantes de um estudo de Cassab, C. (2010b), expressam o entendimento da diferenciacéo

entre locais onde podem ou ndo circular. Na maioria das vezes, as restricdes a circulagdo néo
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ocorrem pelo uso da forca fisica, mas pelo constrangimento que os estigmatiza. Estes, assim,
estdo cientes dos mecanismos de constrangimento, restrigdo e distingdo territorial aos quais
estdo submetidos e afirmam serem vitimas de preconceitos relacionados a renda e a cor.

O gedgrafo Milton Santos salienta o risco do espacialismo, ou seja, de conferir ao
espaco o poder de determinar as identidades sociais e 0s comportamentos coletivos dos
sujeitos que o ocupam. Tal risco esté relacionado ao fato de

“circunscrever as redes relacionais e, de alguma maneira, aprisionar as identidades sociais e as
identidades juvenis dentro de determinadas leituras das precariedades existentes num determinado
recorte do espaco fisico. H4 uma contaminagdo entre caracteristicas do espago e identidades
sociais; dai a importancia de resistir a esses processos de contaminacao da percepgao, por meio de
um cuidado muito grande para escapar da tentagdo do espacialismo” (RIBEIRO, 2014, p. 22).

As favelas, por exemplo, ganham visibilidade nas midias diariamente sendo
representadas enquanto espaco da violéncia e da criminalidade. O espacialismo ocorre quando
as representacbes negativas relacionadas a esses espacos sdo estendidas de maneira
generalizada a seus habitantes, que sofrem estigmatizacao e desvalorizacao.

Como foi possivel observar nos resultados de pesquisas mencionados acima, quando
0S jovens pobres ndo se encontram ocupando seus espacos (Seu bairro de origem, por
exemplo), podem ndo ser vistos como cidadaos, configurando-se assim uma identificacdo
como anonimato (CASSAB, M. A. T., 2001a, 2001b). Para Krauskopf (2004), quando o
jovem em situacédo de precariedade social ndo tem oportunidades de participagdo construtiva,
0 anonimato é pior que o reconhecimento que obtém com a identidade negativa que lhe é
atribuida. Considerando a importancia para o sujeito do olhar do outro que reconhece, que
visibiliza, nos perguntamos como o espacialismo, a guetificacdo, o olhar que expde medo,
suspeita e preconceito reverbera na vida do jovem, em sua subjetividade e em sua relacdo com
0 espaco? Podemos nos perguntar ainda se 0s jovens seriam totalmente reféns do
espacialismo, ou seja, se estariam completamente presos as identidades atribuidas e eles e
seus territdrios, ou se constroem algum tipo de escape.

Neste sentido, alguns estudos mostram que, ja que a mobilidade por outros espacos €
restrita, ocorre que 0s jovens acabam construindo junto aos grupos sociais que convivem,
espacos de resisténcia que se fortalecem como guetos, que se relacionam apenas com aqueles
considerados iguais e parceiros (SANTOS, A. P., 2011). Em seus préprios bairros, 0s jovens
se sentem seguros e confortados, uma vez que ali estariam entre iguais, ndo vivenciando
cotidianamente as restricOes, desigualdades e distingbes (CASSAB, C., 2010a, 2010b;
CASSAB, C.; MENDES, 2011).
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Por outro lado, quando ocupando o espaco do seu bairro, 0s jovens tornam-se
confortavelmente invisiveis porque identificados com ele. Neste espago “familiar”, possuem
maior liberdade para circular pelas ruas sem serem colocados sob suspeita, ndo provocam
estranheza, nem sdo objeto de vigilancia. Ou seja, sdo reconhecidos como sujeitos passiveis
de pertencerem aquele lugar (CASSAB, M. A. T., 2001a). De forma semelhante, Santos, A. P.
(2011) destaca que, nos espagos onde vivem, 0s jovens podem ser o que é possivel ser,
naquele momento, sem serem interpelados em relacdo as suas precariedades. Porém, ocorre
que a medida que 0s jovens permanecem circunscritos ao seu bairro, se restringem suas
possibilidades de questionar, visualizar outras possibilidades e modos de vida que poderiam
conduzi-los a um reposicionamento perante os processos de incluséo e exclusdo sociais que
expressam desigualdades e diferencas e que implicam em seu direito de acesso a cidade
(CASSAB, M. A. T.; MATTOSO, 2010). Salienta-se também que a reduzida mobilidade,
assim como uma mobilidade voltada apenas para os bairros “semelhantes”, acaba limitando as
possibilidades de acesso a servigos, empregos e bens culturais e educacionais, e a
possibilidade da convivéncia, do reconhecimento das diferencas e das desigualdades que estdo
presentes nos usos do espaco da cidade. Isso pode alimentar a reproducdo de sua propria
condicéo de desigualdade (CASSAB, C.; MENDES, 2011).

Diante deste cenario, podemos questionar sobre qual o papel ocupado pelas politicas
publicas dirigidas aos jovens pobres no Brasil. Segundo Cassab, M. A. T. e Reis (2009),
ocorre que muitas vezes as acOes publicas voltadas para os jovens funcionam no sentido de
disciplinar e restringir a circulacdo e a ocupacdo da cidade. Por exemplo, observam-se acdes
que supostamente visam a ressocializacao e a capacitacao de jovens, através de estratégia para
a ocupacdo do tempo livre, e que pretendem reintegra-los a ordem social. Aqui vale salientar
gue o tempo ocioso no caso dos jovens pobres € motivo de preocupacao familiar, politica e
social, podendo levar o jovem a ser visibilizado como potencialmente perigoso e assim
associado a criminalidade (FRANCH, 2011; CASSAB, M. A. T.; REIS, 2009; SOARES, A.
B., 2011). Assim, por vezes as intervencdes publicas incorporam determinadas logicas sociais
e discursos relacionados aos jovens pobres, ao invés de romperem com as mesmas. Certas
intervengdes do Estado também ocorrem através de programas e projetos que promovem a
territorializacdo dos jovens em seus bairros, afastando-os dos beneficios que a cidade poderia
Ihes oferecer. Estas agdes podem acabar reforcando para o jovem que seu horizonte estaria
determinado pelo seu local de moradia (CASSAB, M. A. T.; REIS, 2009).

70



Este conjunto de questBes contribui para que 0s jovens vejam em sua comunidade
tanto as possibilidades quanto os limites de suas vivéncias (SANTQOS, A. P., 2011). Enquanto
que fora de sua comunidade o jovem pode sentir medo de interagir com estranhos ou até
solicitar uma informacdo, por outro lado, na comunidade onde mora, conhece grande parte
das pessoas, sabe quais lugares é possivel frequentar e quais devem ser evitados (PEREZ;
CASTRO, 2011). Os jovens residentes em comunidades mais pobres do Rio de Janeiro que
participaram do estudo de Péres e Castro (2011) demonstraram valorizar o relacionamento
com 0s outros habitantes do bairro e deram destaque as qualidades de morar ali, como a
proximidade da familia, dos amigos e do baile funk.

Santos e Bastos (2005) utilizam as categorias “pertencimento” e “desterro” COmMO
polaridades entre as quais se movem os adolescentes, para analisar as experiéncias de quatro
rapazes, da favela urbana de Novos Alagados, em Salvador, Bahia. Os autores definem
desterro como a excluséo, relacionada a violéncia, que retira os jovens dos espagos por onde
eles antes circulavam com liberdade e conhecimento. Por exemplo, pode ser observado
guando os mesmos sdo impossibilitados de habitar e conviver em seu bairro, pelo
envolvimento em alguma situacdo de violéncia, que lhes resulta em ameacas e perseguicdes.

Por outro lado, o conceito de pertencimento diz respeito ao encontro do adolescente
com redes de apoio social, as quais oferecem protecdo e oportunidades, reconhecendo e
ativando nele os seus potenciais e apontando para novas perspectivas. O pertencimento foi
observado pelo estudo nas formas de interacdo desenvolvidas ou encontradas pelos
adolescentes no espaco da favela urbana onde habitavam, que contavam com uma aceitacdo
do adolescente como participante da realidade vivenciada. As formas de pertencimento
podem se dar a partir da inclusdo e participacdo do adolescente em projetos sociais, ONG’s,
trabalhos comunitérios, grupos de jovens que se constituem em espacos de discusséo,
convivéncia e mobilizacdo; atividades culturais, espacos de profissionalizacdo, dentre outros
(SANTQOS, J. E. F.; BASTOS, 2005). O conceito de pertencimento parece se aproximar de
certa forma ao conceito de oportunidade, o qual serd abordado no capitulo seguinte, pois se
refere ao encontro do jovem com algo que Ihe desperta seus potenciais e novas perspectivas e
gue, a0 mesmo tempo, lhe faz sentido no aqui e no agora.

Neste caso € interessante diferenciar os espacgos oferecidos aos jovens que tém como
intuito promover seu pertencimento e oferecer oportunidades de desenvolver suas

potencialidades, daqueles espagos que ndo fazem sentido para os jovens que os frequentam e
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se constituem apenas em formas de afasta-los das ruas e ocupar seu tempo ocioso, reforgcando
uma imagem negativa dirigida aos jovens pobres.

Duarte (2014) afirma que, o bairro/a periferia ndo se constitui em espaco apenas de
desencontros e de exclusdes. Sdo lugares também de realizacdo pessoal e social, onde o0s
jovens buscam se reconhecer enquanto sujeitos. Assim, alguns jovens goianos participantes
do estudo de Duarte mostram que o bairro, para além das caréncias e dificuldades, também se
constituia em um espaco oportuno, de reconhecimento, de formacéo de lagos, de encontros e
desencontros e construcdo das redes pessoais.

A questdo que marcou a tese de Denise Cordeiro (2008) foi perguntar se o bairro
poderia ainda ser uma referéncia espacial e afetiva na producdo das vidas juvenis. O estudo
foi realizado no bairro do Jardim Catarina, localizado na parte leste da regido metropolitana
do Rio de Janeiro, junto a jovens e antigos moradores do bairro de ambos os sexos. Cordeiro
observou que, considerando os fluxos de vida vivenciados pelos jovens entre o local de
moradia, a experiéncia de escolarizacdo, a falta de trabalho e as mobilidades pela cidade,
atravessados pelas mudancas do mundo globalizado, o bairro pode ainda ser um locus de
adesdo e uma referéncia para muitos sujeitos das camadas populares, sobretudo pelo
companheirismo e afeto das relagbes que ali se estabelecem. Cordeiro também salienta o lugar
que a experiéncia e a memdria ocupam na construcdo do espaco da comunidade. Neste
sentido, o local estudado pela autora — Jardim Catarina — existiria como bairro em conex&o
com os sentidos produzidos pelos seus moradores, pelas praticas, pela memoria social, pelos
relatos de vida produzidos nos fluxos que teciam os movimentos dos jovens e demais
moradores para conduzirem a vida diante da intensificacdo do processo de urbanizagdo na
cidade, no cruzamento entre os espagos de precariedade que marcavam suas vidas e as
precarias experiéncias de consumo realizadas no circuito luminoso da cidade (CORDEIRO,
2008).

Cordeiro observou ainda que, apesar das possibilidades de vida constrangidas, 0s
jovens lutam para fugir das determinacfes e fazem movimentos microscopicos de resisténcia.
Tais movimentos se ddo, por exemplo, quando os jovens manifestam “querer ir além” do que
o0 bairro oferece e quando falam de sua insatisfagdo com a producédo da precariedade escolar,
em favor de outra relacdo pedagdgica e de outra maneira de produzir as subjetividades
(CORDEIRO, 2008).

Para os jovens de grupos populares de ambos 0s sexos, pertencentes a regido

metropolitana de Belo Horizonte, que integraram a pesquisa de Dayrell (2005), o local onde
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moram ndo se resume a um espacgo funcional de residéncia ou de socializagdo, mas se
constitui, principalmente, em um espaco de interacGes afetivas e simbdlicas, repleto de
sentidos. Isso é visivel no sentido que os jovens conferem a determinados espagos da
comunidade, como a rua e as pragas, que, por vezes, sdo utilizadas como palco para a
expressdo de suas criagfes culturais, numa reinvencdo do espago. Os sentidos afetivos
relacionados ao bairro também podem ser observados nas letras de musicas elaboradas pelos
jovens, geralmente rap ou funk, que tendem a elogiar a comunidade, numa forma de
reafirmacdo de onde estdo os seus amigos, de onde vivem. Neste sentido, Dayrell (2005)
considera que “a cultura juvenil tende a transformar os espacos fisicos em espagos sociais,
pela producao de estruturas particulares de significado” (p. 13).

Simao (2014) destaca, a partir de pesquisa realizada com jovens de origem popular,
moradores de favelas do Rio de Janeiro, a existéncia de “estratégias de visibilidade por parte
destes jovens, as quais subvertem espacos e representacdes convencionais e levam a
emergéncia de novos sujeitos politicos na cena urbana. O autor aponta como exemplos de
movimentos de visibilizacdo destes jovens a criacdo de novas representacfes estéticas que
eles fazem de si e do espaco da favela em que vivem e a utilizacdo de estratégias de
comunicacéo e de construcao de redes a partir das ferramentas da tecnologia digital.

Neste sentido, apesar das concepcdes ainda vigentes em nossa sociedade, em que a
juventude é considerada meramente uma passagem para a vida adulta, um vir a ser, e da
atribuicdo da condicdo de imaturidade as criancgas e jovens, o que dificulta que sua acdo no
espaco seja legitimada pelos adultos, salienta-se a afirmacédo de Castro (2001):

“Mesmo que invisiveis e negativizados em sua atuagdo social na cidade, criangas e jovens parecem
participar efetivamente na vida cultura, econdmica e social da cidade. Através da mobilidade e do
deslocamento que conseguem ter, assim como da apropriacdo dos mais diversos espacos, criangas

e jovens se utilizam da cidade como recurso e fonte de novas percepcdes, conhecimentos e afetos,
criando possibilidades ilimitadas de acéo social frente a outros sujeitos” (p. 39).

Diante deste cenario, buscamos, com este trabalho pensar como, apesar das incertezas
em relacdo ao amanha, da invisibilidade social, das restri¢des as suas mobilidades no espaco
urbano e da desigualdade de acesso as oportunidades, os jovens pobres se posicionam diante
do mundo e da vida e se implicam no sentido de alcancar o que desejam. Para dar
continuidade ao embasamento tedrico que sustenta nossa questdo de pesquisa e,
posteriormente a analise dos resultados do trabalho de campo, apresentaremos no capitulo a

seguir uma discusséo teorica sobre as nog¢des de oportunidade e mobilidade.
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5. Mobilidades e oportunidades de jovens em contextos de precariedade

social

A partir do exposto nos capitulos anteriores, pode-se destacar que nogdes modernas
como “desenvolvimento”, “projeto” e “progresso” exerceram forte influéncia na constituigao
do conceito moderno de juventude. Podemos visualizar a influéncia de tais conceitos, por
exemplo, na ideia da juventude como periodo por exceléncia para a elaboragdo de projetos de
vida e na visdo da juventude como um periodo a ser superado, rumo ao “ser adulto”, onde ¢é
possivel observar a teoria do progresso sendo aplicada aos ciclos de vida. Isto de certa forma
implica em uma negacdo da juventude como um momento que possui uma importancia em si
mesmo e do reconhecimento da ag&o do jovem no presente.

Neste contexto, a tentativa de aproximarmo-nos teoricamente da situacao juvenil na
contemporaneidade requer que se lance méo de conceitos que facam certo distanciamento
destas nogBes modernas que, apesar de terem contribuido para a constituicdo da nogdo de
juventude, hoje ndo conseguem dar conta de explicar “o ser jovem no presente”.

Olhar para a situacdo juvenil, considerando as dimensbes tempo e espago, nos
conduziu a pensar a partir das categorias analiticas “oportunidades” e “mobilidades”, que
trazem em si a conjuncao dessas duas dimensdes. Assim, dentro da proposta de lancar o olhar
para a situacdo de jovens pobres urbanos, de uma forma de que se afaste de um padrdo
prospectivo, preparatorio e planejavel de suas trajetérias, as nocGes de mobilidade e
oportunidade talvez possam ser vélidas, pois podem ser pensada em um sentido mais
imediato, situacionista, do “aqui e agora”, uma vez que nao implicam necessariamente um
planejamento do sujeito.

A mobilidade, como parte do processo de como nos engajamos com o0 mundo
(SKELTON, 2013), se constitui em uma pratica social de deslocamento através do tempo e do
espaco, que possibilita 0 acesso a atividades, pessoas e lugares. Trata-se de uma acdo que ndo
se reduz a locomogéo, a0 movimento como trajeto que liga dois pontos, mas envolve, alem
das dimensdes espaciais e temporais, aspectos corporais, simbdlicos e afetivos, desigualmente
vividos, em relacdo com a classe, 0 género, a idade, a etnia, o territorio, entre outras
dimensdes de desigualdade e diferenca. A mobilidade dos sujeitos também possui uma
dimensao relacional, uma vez que se torna compreensivel na medida em que depende de (e/ou
dela dependem) outras pessoas, atividades, meios e objetos (CHAVES et al., 2017; GOUGH,

2008; SKELTON, 2013). Quando nos referimos as mobilidades, 0 movimento é ndo apenas
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movimento, mas traz consigo o peso do significado: quando este significado € atribuido, o
movimento torna-se mobilidade (LANGEVANG; GOUGH, 2009).

As cidades estdo cada vez mais sendo examinadas através da lente da mobilidade e
reconhecidas como lugares-chave de movimento e fluxo, mobilidade e imobilidade
(SKELTON, 2013). Nos ultimos anos, a no¢do de mobilidade vem sendo cada vez mais
objeto de debates e estudos nos diversos campos das Ciéncias Sociais e Humanas. O campo
de pesquisa em mobilidades se estabeleceu muito mais na Europa, Australia, Nova Zelandia,
Canada, e nos Gltimos anos vem ganhando mais evidéncia na Asia, na Africa e na América
Latina.

John Urry (britanico, da Universidade de Lancaster) foi um dos principais sociélogos
dedicados ao estudo da mobilidade contemporanea. A partir de 2006, Urry, juntamente com
Mimi Sheller, propuseram um debate transdisciplinar sobre o que denominaram “novo
paradigma das mobilidades” nas Ciéncias Sociais. Este novo paradigma busca a reformulacéo
fundamental das Ciéncias Sociais, que em grande parte teria um foco ndo-moével (GOUGH,
2008; SHELLER, 2013; SHELLER; URRY, 2016) e pretende examinar o papel constitutivo
do movimento dentro do funcionamento da maioria das instituicGes e praticas sociais. As
relagBes sociais envolvem conexdes diversas, as vezes a distancia, as vezes cara a cara. O
trabalho dentro do novo paradigma também examina diferentes modos de mobilidade e suas
combinagBes complexas: mobilidade espacial dos seres humanos; movimento fisico de
objetos; circulacdo de informacGes, imagens e capital, incluindo teorias criticas das
implicacdes afetivas e psicossociais dessa mobilidade; viagens virtuais, geralmente em tempo
real, transcendendo distancia; viagem comunicativa através de mensagens pessoa a pessoa; e
viagens imaginativas (GOUGH, 2008; SHELLER, 2013; SHELLER; URRY, 2016). Neste
sentido, a mobilidade € um complexo fendmeno social que ultrapassa as dimensdes fisicas,
corporais e econémicas, envolvendo também as dimensdes cultural, afetiva e imaginaria.
Além disso, o novo paradigma das mobilidades envolve a analise de redes, relagdes, fluxos e
circulacdo, e ndo lugares fixos, o que desafia a ideia do espago como um recipiente para
processos sociais (SHELLER; URRY, 2016).

Urry reconhece a mobilidade como marca distintiva dos tempos atuais e considera que
a vida social envolve com cada vez mais frequéncia o movimento de fato ou imaginéario de
pessoas de lugar a lugar, de evento a evento (MEDEIRQOS, 2016). Embora a abordagem de
Urry as vezes tenha sido equiparada a dos teoéricos da fluidez ou liquidez global (como

Zygmunt Bauman, 2001), ela vai além de uma descricdo do mundo contemporaneo como
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mais mével do que no passado (SHELLER, 2013). Ha uma divergéncia entre Urry e 0s que
celebram o némade como metéfora do sujeito contemporaneo e a liquidez como a qualidade
das novas relagdes sociais. Dito de outro modo, o que John Urry defende é a necessidade da
compreensdo ndo s6 das mobilidades, mas das imobilidades que as constituem, definem e
possibilitam (MEDEIROS, 2016).

Considera-se também a ideia do “capital de mobilidade”, no sentido da distribui¢do
desigual das capacidades e condicdes, em relacdo aos recursos fisicos, sociais e politicos
circundantes para 0 movimento, considerando também as estruturas legais que regulam quem
ou 0 que pode e ndo pode se mover. Portanto, a mobilidade e seu contraponto a imobilidade
(fixidez) relacionam-se com geografias e politicas de poder (SKELTON, 2013). Desse modo,
a pesquisa recente sobre mobilidade enfatiza as relagdes entre escapes e amarracdes,
movimento e quietude, friccGes e turbuléncias, bem como o movimento potencial e 0s
blogqueios a0 movimento, todos os quais estdo profundamente enredados nas relagdes de poder
e contra-poder, nas estratégias de controle e nas taticas de resisténcia (CRESSWELL, 2010;
SHELLER, 2013).

Nesta explicitacdo destas duas no¢des (mobilidade e imobilidade), salientamos que a
mobilidade ndo € necessariamente positiva e a imobilidade, negativa, como se a mobilidade
sempre oportunizasse e a imobilidade ndo oportunizasse. Por exemplo, a imobilidade pode
estar em alguns casos ligada a fixidez, o que talvez tenha uma conotagdo negativa, no sentido
de uma cristalizacdo. Mas pode-se pensar, por outro lado, na associac¢do da imobilidade com a
questdo da permanéncia (em contraponto a uma volatilidade associada a mobilidade), como
aquilo que é duradouro, que oferece estabilidade e continuidade e que tem valor, a qual ndo
esta ligada a uma conotacdo negativa. Neste sentido, destacamos o valor da permanéncia, no
sentido de ser uma imobilidade que pode oportunizar.

Vivemos uma vida contemporanea extremamente movel, marcada pelo uso de
telecomunicagdes e meios de transporte cada vez mais velozes. Muito desta mobilidade esta
associada a volatilidade, no sentido daquilo que é moével e que estd num lugar e logo estd em
outro, que agora € uma coisa e logo depois ja sera outra, ou seja, que muda a partir do proprio
movimento e que ndo deixa um lastro. O proprio dinheiro pode ser considerado um dos
elementos mais moveis e volateis que existe. Na cultura contemporanea existe um certo ethos
(no sentido de uma valorizagdo) da mobilidade. De acordo com este ethos, quanto mais o
sujeito se move, melhor, sendo conferida uma importancia ao movimento de um lugar para

outro, no sentido de se conhecer coisas novas e estar diante da diversidade, o que nos mostra
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que a mobilidade pode estar muito ligada a uma cultura de consumo e a questdo do
capitalismo. No entanto, destacamos que a mobilidade e o encontro com a diversidade e o
novVo nem sempre oportunizam, ja que por vezes ndo criam um lastro subjetivo significativo.
Assim, neste trabalho, ndo estabeleceremos uma relacdo univoca e necessaria entre a
mobilidade e a oportunidade.

Cresswell (2010) traz com bastante forca a questdo do poder para o estudo das
mobilidades, e ressalta que a mobilidade é um recurso que € acessado diferencialmente. A
autora fala em “politica de mobilidade”, referindo-se as formas pelas quais as mobilidades séo
produtivas de relagdes sociais que envolvem a producéo e a distribuicdo de poder e séo ao
mesmo tempo produzidas por elas.

Para Cresswell (2014), o atrito (friccion), conceito trazido do dominio da fisica para o
campo social, € um componente importante dos estudos de mobilidade, que é distribuido de
forma variavel no espaco, e se constitui em uma forca que trabalha para retardar ou parar as
mobilidades, por um lado, e fazer o préprio fato da mobilidade ser possivel, por outro. O
atrito, assim como a mobilidade, pode se aplicar no mundo do significado e pode ser o
resultado de arranjos de poder. Neste sentido, o poder €, muitas vezes, um dos aspectos que
gerencia o atrito — aumentando-o para alguns e apagando-o para outros, ou seja, o atrito é
deliberadamente usado para parar ou diminuir as mobilidades daqueles que ameagam formas
estabelecidas de poder. O uso de dispositivos de seguranca na cidade pode ser visto como
uma forma de impor maiores niveis de atrito para alguns do que para outros enquanto movem-
se na cidade. Como exemplo de como as “politicas de atrito” sdo variaveis podemos
considerar o fato de que a frequéncia com que pessoas negras sao interrompidas em sua
mobilidade pela policia, em muitas cidades de paises do ocidente, € muito maior do que no
caso de pessoas brancas. Por outro lado, o atrito pode ser necessario para a oportunizacao da
prépria mobilidade, e no sentido de que ndo se esteja totalmente a mercé da tirania da
instantaneidade, atraves da abolicdo do atrito, e da ideia de um mundo de fluxo livre
(CRESSWELL, 2014).

A partir do exposto, destaca-se que o novo paradigma de mobilidades faz parte de um
amplo projeto tedrico que visa sugerir um novo conjunto de questdes, metodologias e teorias
para examinar a mobilidade. Por outro lado, vale salientar que, apesar de suas valiosas
contribuicdes teoricas, a agenda elaborada por esse paradigma da mobilidade é claramente
baseada em tendéncias do Norte e em um regime capitalista, com pouca consideracdo das
realidades dos paises do Sul (GOUGH, 2008).
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Nos ultimos anos, com o foco crescente nas geografias de jovens, estudos vém
voltando sua atencéo para as mobilidades dos jovens e a forma como estes utilizam o espago
na cidade, que tem sido o foco de atencdo tanto de paises do Norte quanto do Sul (GOUGH,
2008). No intuito de explorar a nocdo de mobilidade, bem como o estatuto da oportunidade e
a articulagéo entre ambas, buscamos priorizar o enfoque em literaturas do Sul, uma vez que se
referem a realidades mais proximas da que foi objeto de interesse desta pesquisa. Tratam-se
de estudos que tém em comum o fato de retratarem jovens marginalizados, com status social
reduzido e trajetorias incertas, inseridos em contextos de precariedade, alto nivel de
imprevisibilidade e inseguranca (VIGH, 2006; 2010; WAAGE, 2006). Além disso, sdo jovens
que tém suas mobilidades reguladas por uma série de fatores, sejam eles de classe, territorio,
género, geracao, raca, etnia, dentre outros (GOUGH, 2008; LANGEVANG; GOUGH, 2009).

Mover-se entre os locais pode fornecer oportunidades de encontros sociais que fazem
parte dos complexos processos de tornar-se sujeito. Na cidade globalizada contemporénea,
onde encontros facilitados pela mobilidade podem aumentar a mobilidade social através da
atribuicdo de capital social e cultural. Por outro lado, tais mobilidades também podem
oferecer aquele que se move indesejaveis encontros de confronto, medo ou perigo; suas
mobilidades sociais podem ser ameagadas, frustradas ou transformadas (SKELTON, 2013).
Ao longo dos capitulos a seguir, quando serdo discutidas as mobilidades e oportunidades dos
jovens nos espagos-tempos casa, escola, cidade, dentre outros, apresentaremos situagdes em
gue a mobilidade pode (ou ndo) oportunizar, em que a mobilidade € constrangida (encontra
“muros”) e situagdes em que a imobilidade, no sentido da permanéncia, pode ou ndo
oportunizar.

A partir deste estudo, foi possivel observar que a existéncia destes jovens esta inserida
em um contexto de extrema precariedade e incerteza, marcado por uma fortuidade levada ao
limite. Neste sentido, quando tudo é muito incerto, alguma coisa pode ser oportuna. Ou seja,
se 0 hoje, muito menos o logo depois, ndo podem ser garantidos, o que se espera é algo que
possa aparecer, que possa mover, empurrar e conduzir para algum lugar, ou seja, algo
oportuno.

»® remete & antiguidade romana, na qual Portunus

A origem da palavra “oportunidade
era considerado o deus das chaves, das portas e, posteriormente, dos portos. Seu home vinha

de “portus”, relacionado com “porta”, o ponto de passagem para um aposento, para outro

® Do livro “Qual é a tua obra?”,de Mario Sérgio Cortella.
Origem da palavra “oportuno”. Disponivel em: http://origemdapalavra.com.br/site/palavras/oportuno/ Acesso
em: 2 set. 2017.

78


http://origemdapalavra.com.br/site/palavras/oportuno/

lugar. De ob-, significando “para, em diregdo a”, ¢ Portunus, se fez opportunus — o que
empurra para o porto, ou seja, “vento favoravel”, que move em dire¢ao a algo.

O adjetivo latino importunus (que ecoa no termo em portugués “inoportuno”) foi
utilizado para descrever as ondas e o clima desfavoraveis e 0s ventos contrarios, que tiram o
navio da dire¢do do porto. Ja o “ob portus”, vento oportuno, era apreciado pelos romanos por
levar 0 navio em dire¢do ao porto. O porto ou a porta impedem que se fique isolado, ilhado ou
sem alternativa. Por isso, a oportunidade é aquilo que move, que tira do mesmo, pois 0 porto
ou uma porta (aberta) possibilita movimento, entradas e saidas.

Langevang e Gough (2009) relatam uma pesquisa realizada em Madina, localizada no
subdrbio de Acra, capital de Gana, a partir da qual buscaram explorar a mobilidade cotidiana
de jovens e suas aspiracdes de mobilidades em relacdo ao amanha. O estudo mostra jovens
pertencentes a uma realidade muito semelhante a relatada pelo presente estudo, marcada pela
incerteza, precariedade, dificuldade econdémica e desemprego. Os jovens experienciam que 0
que eles ttm hoje, podem n&o ter amanha, e o que eles inicialmente haviam previsto ou
imaginado pode ter que ser reavaliado. Os autores constataram que, nestas condi¢es, estes
jovens precisam ser muito inventivos e criativos, precisam deslocar-se. Mover-se, para estes
jovens é equiparado a ser ativo, fazer algo de si mesmo, indo a lugares e adquirindo
conhecimento. Muitos deles trazem a ideia de que, mesmo diante das barreiras que surgem
quando buscam alcancar seus objetivos, € necessario “manter-se em movimento”, pois atraveés
dele ¢ possivel sobreviver. Mesmo que por vezes sintam que estdo “movendo-se para nada”,
continuam seus movimentos esperando seu “dia de sorte”, adaptando-se as possibilidades que
surgem e em prontiddo para o caso de aparecer alguma oportunidade de trabalho. Um dos
jovens, por exemplo, relata que acorda todos os dias sem saber para onde o dia ira leva-lo ou
como ele obterd dinheiro. Assim, seus movimentos diarios envolvem uma avaliacdo
cuidadosa de onde e como as oportunidades podem ser aproveitadas. Em relacdo a esse
aspecto, Franch (2011) langa a hipétese de que os jovens mais “adaptados” a realidade atual,
marcada por incerteza e mudangas constantes, ndo seriam aqueles que planejam suas
trajetérias com antecedéncia, mas que conseguem movimentar-se no curto prazo,
aproveitando as oportunidades de cada momento.

Gough (2008) também ressalta o forte vinculo entre mobilidade e o acesso a meios de
subsisténcia, a partir de um estudo com jovens de Lusaka (Zambia), que salientaram, por
exemplo, a necessidade de “mover-se” quando se deseja encontrar um emprego, o que muitas

vezes envolve andar de um lugar para o outro pedindo trabalho.
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Neste sentido, ambos os estudos (GOUGH, 2008; LANGEVANG; GOUGH; 2009)
mostram como a mobilidade pode ser significativa para a sobrevivéncia diaria e como a
imobilidade pode ser uma causa de preocupacdo. Além disso, destaca-se que mover-se atraves
do espaco urbano néo é apenas importante para aproveitar as oportunidades de trabalho, mas
também para criacdo e sustentacdo das rela¢fes sociais, principalmente com os pares.

A nocdo de navegacdo social proposta por Vigh (2006; 2010), baseada no
termo crioulo guineense dubriagem, tambeém € til para explorar a relacdo entre juventude,
mobilidades e oportunidades. Trata-se de uma perspectiva de andlise esclarecedora do modo
de atuacdo dos sujeitos em ambientes instaveis. Os jovens em Bissau em geral vivem suas
vidas a margem do poder e dos fluxos de recursos, ocupam uma posic¢éo de imaturidade social
e politica e deparam-se com a auséncia de possibilidades de uma vida digna, num contexto de
constante conflito, precariedade, pobreza e instabilidade (realidade proxima a de muitos
jovens pobres brasileiros). Vigh, entdo, volta sua atencdo para as possibilidades e préxis
sociais, e para as relacdes sociais e as redes que os jovens navegam a fim de obterem uma
existéncia social positiva.

O autor destaca como 0 engajamento na guerra pode vir a constituir um espaco de
possibilidades para estes jovens e, através do termo crioulo dubriagem, procura demonstrar
COmo 0S jovens navegam a guerra como um evento e os lagcos e possibilidades sociais que
surgem em tais situacdes, para melhorar suas chances de vida. Dubriagem é uma palavra
associada a dinamismo e a movimento. Os jovens participantes do estudo de Vigh (2006)
tentaram explicar o significado da palavra através da linguagem corporal, movendo e torcendo
0 corpo para tras e para frente como se estivessem se esquivando de puxdes e empurrdes
invisiveis, como se estes representassem as forcas sociais. Ou seja, trata-se de uma descri¢do
incorporada de como 0 jovem se move através de um ambiente social em movimento e
desfavoravel. Dubriagem engloba tanto a avaliacdo imediata dos perigos e das possibilidades
da posicdo atual, bem como a capacidade de visualizar, tracar e atualizar um movimento
vantajoso do presente para um futuro imaginado. Em outras palavras, abrange, tanto a
sobrevivéncia imediata como o desenho de trajetdrias possiveis em relacdo ao amanha,
através das circunstancias sociopoliticas incertas que se desenrolam (VIGH, 2010).

Neste sentido, Vigh propde a nogdo de navegacao social que, inspirada na ideia de
dubriagem, refere-se a forma de agéncia que implica na capacidade de agir e responder de
forma criativa em relacéo a constrangimentos e possibilidades imediatos, bem como mapear e

atualizar o movimento a partir do hoje em relacdo ao amanhé imaginado. Essa nocao refere-se
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a uma pratica que envolve “avaliar o movimento do ambiente social, suas proprias
possibilidades para mover-se através dele e seu efeito sobre seu movimento planejado e atual”
(VIGH, 2006). Olhando através da lente da navegacdo social, € possivel observar que, ao
invés de agir como se o seu ambiente social e a vida cotidiana fossem fundamentalmente
constantes, estes jovens atuam em relagdo a uma leitura e interpretacéo de sua fluidez (VIGH,
2010).

Vigh (2006; 2010) desenvolveu este conceito para analisar o engajamento de jovens na
guerra na Guiné Bissau. Mas a perspectiva da navegacdo social pode também ser usada para
entender como o0 movimento através do espaco é associado com o cumprimento de
necessidades materiais e sociais no agora, bem como com a mobilidade social a longo prazo.
Olhando através desta lente, 0s jovens ndo s6 se movem através do espago, mas “navegam no
seu caminho”, “do seu jeito”. Vale destacar que esse movimento, embora intencional e
dirigido a meta, ndo € um caso de livre-arbitrio individual, mas é influenciado pela posicado
social do jovem e pelos constrangimentos ao deslocamento e possibilidades do espaco urbano,
incluindo relacBes e redes com as quais estdo ligados e procuram criar (LANGEVANG;
GOUGH, 2009).

A palavra dubriagem tem um paralelo no francés na expressao “je me debrouille”, cujo
uso foi observado, no estudo de Waage (2006), entre jovens de Ngaoundéré, uma cidade dos
Camardes. A expressao significa “estou me defendendo” ou “estou lidando com essa situacdo
complicada”, e € utilizada para explicar como eles lidam com a inseguranca e as
imprevisibilidades da vida cotidiana e os desafios no meio social urbano. Significa também o
uso de estratégias criativas e flexiveis de negociacdo de agenciamento de acessos no meio
social e indica a abertura para novas possibilidades de emprego ou formas de ganhar a vida
em seu ambiente urbano. Trata-se de uma busca constante por novos conhecimentos, relacdes
e experiéncias, experimentando novos papeis e possibilidades, improvisando e agenciando
“tentativamente” o que desejam para si. Em seus esfor¢os, onde 0s jovens fazem o que
vislumbram ser possivel, as vezes sdo bem sucedidos, mas também muitas vezes falham.
Segundo Honwana (2014), os jovens africanos desenvolveram os seus proprios termos para
transmitir a natureza precéria de suas vidas. Além das expressdes “dubriagem” e “je me
debrouille”, referidas, respectivamente, pelos jovens dos estudos de Waage (em Camardes) e
Vigh (em Guiné Bissau), Honwana aponta que 0s jovens mog¢ambicanos costumam usar a

expressdo “desenrascar a vida” e 0s jovens sul-africanos utilizam a expressao inglesa “l am
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just getting by”, ou seja, “vou-me safando”, para referir-se a forma como lidam com a
incerteza e a precariedade de suas realidades.

A partir da literatura apresentada, podemos visualizar que mobilidades e
oportunidades estdo intimamente relacionadas e destacam-se dois tipos de oportunidades:
aquelas agenciadas pelos proprios jovens (que aparecem na ideia de navegacdo social de
Vigh), que se trata de uma busca, de um deslocamento do lugar de achado (passivo) —
oportunidade como algo que “bate a porta” — para achar aquilo que se quer; e aquelas que
possuem um carater mais fortuito, que sdo oportunizadas a partir de uma mobilidade que nédo
tem um direcionamento, um intuito especifico, ou seja, quando o jovem se move a espera que
algo favoravel aconteca, o que foi destacado no texto de Langevang e Gough (2009).

No entanto, ndo se pode deixar de considerar, conforme aponta Franch (2011), que a
facilidade para acessar e aproveitar as oportunidades depende muito dos recursos com que
cada jovem conta, especialmente no que se refere a seu capital cultural e social. A dificuldade
de acesso as oportunidades objetivas pode ser observada, por exemplo, nas restricbes as
mobilidades vivenciadas pelos jovens pobres, questdo esta abordada anteriormente, que
geralmente se mantém circunscritos ao seu bairro e acabam ndo acessando e conhecendo o
que a cidade poderia Ihes oferecer. Desse modo, assim como a no¢do de mobilidade, a nocédo
de oportunidade também esta marcada pela questdo do poder e pelos vieses de classe social,
género, etnia, raca, local de moradia, entre outros, uma vez que as possibilidades de mover-se
e de acessar oportunidades/oportunizar para si podem estar fortemente conectadas.

Neste sentido, cabe salientar que, neste trabalho, a noc¢éo de oportunidade seréa referida
no sentido do que o jovem sente que “pode e deseja fazer”, a partir da sintese entre a estrutura
de elementos objetivos de sua situagdo (local de moradia, condicdo de classe, género e etnia,
por exemplo) que facilitam ou ndo o acesso ou realizacdo do que deseja, as praticas
discursivas e sociais que envolvem o ser jovem e a implicacdo e o agenciamento do préprio
jovem, que se relaciona com o que faz sentido e tem valor para 0 mesmo.

Desse modo, neste trabalho buscou-se, a partir da andlise das mobilidades e
oportunidades de jovens pobres cariocas, compreender em ato — ou seja, numa tentativa de
acessar isso de uma forma néo-prospectiva, mas a partir das narrativas que os jovens fazem
sobre como eles se movem e se relacionam com 0s espagos — 0 que estes jovens desejam em
relacdo a suas vidas e como agem no sentido de alcangar o que desejam. Pretendeu-se realizar
um distanciamento tedrico de uma vis&o linear, prospectiva e temporalizante, que considera o

jovem um “vir a ser”. Neste intuito, buscou-se olhar para os jovens a partir de uma
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perspectiva situacionista, que valoriza o aqui e agora, ou seja, compreender e qualificar o que
0 jovem quer para si hoje, no presente, ndo em termos de uma promessa ou preparagao para o
futuro. Tal questdo assume relevancia no contexto atual de crescente imprevisibilidade nos
cursos de vida, que ndo podem mais ser considerados previsiveis e planejaveis como o eram
na modernidade e, sobretudo, no contexto dos jovens pobres brasileiros, que ha muito tempo
vivenciam a incerteza e a falta de garantias.

No intuito de alcancar os objetivos propostos, realizamos uma pesquisa qualitativa,
junto a jovens pobres cariocas, estudantes de duas escolas de ensino fundamental do Rio de
Janeiro. O trabalho de campo, realizado de maio a setembro de 2016, periodo que inclui os
contatos e articulagbes com os campos e o trabalho empirico propriamente dito, seréd

apresentado de forma detalhada no capitulo que segue.
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Parte 111 — Trajetoria Metodoldgica

1. Participantes

Optou-se por realizar a pesquisa empirica com jovens estudantes de 9° ano, uma vez
que estes se encontram em um momento importante de transi¢do para o ensino médio, quando
estdo na iminéncia da situacdo de troca de escola, da vivéncia de mudancas consideraveis em
termos de relacdes de sociabilidade, e talvez num momento em que se deparam com a questdo
do que fazer num futuro proximo.

Participaram da pesquisa 51 jovens (25 mogas, 26 rapazes), com idades entre 14 a 16
anos, estudantes de 9° ano do ensino fundamental, de duas escolas publicas municipais
(Escola 1 e Escola 2) pertencentes a 12 Coordenadoria Regional de Educacdo do municipio do
Rio de Janeiro, localizadas na Zona Central da cidade.

A maioria dos jovens pertencia a familias de baixa renda, o que pode ser inferido a
partir das falas dos proprios jovens e de professores e funcionarios das escolas, bem como
através das informacdes sobre local de moradia e ocupacéo e escolaridade de seus pais ou
responsaveis. Havia um numero muito reduzido de jovens pertencentes a grupos mais
favorecidos economicamente. Observou-se que a maioria dos pais/responsaveis pelos jovens
possuia ensino médio completo ou nem chegou a ter acesso ao ensino médio. Quanto a
atividade profissional dos pais/responsaveis, observou-se que eram em sua maioria ocupacdes
de “baixo status socioeconomico”, que provalmente Ihes conferiam uma renda baixa. Os
dados socioedemograficos dos participantes estdo apresentados de forma detalhada nos
Quadros 1, 2, 3 e 4, a seguir. Em relagéo aos jovens da escola 1, por exemplo, alguns residiam
na parte mais central e turistica de Santa Teresa, mais proximos a escola, enquanto a maioria
era proveniente de comunidades mais periféricas como Morro do Fallet, Morro da Coroa,
Morro da Mineira, pertencentes aos bairros de Santa Teresa, Catumbi e Rio Comprido. A
maioria dos jovens participantes do grupo 3 (escola 2) residia nos bairros Gamboa, Saude e
Santo Cristo, principalmente no Morro da Providéncia (Gamboa).

Alguns dados sociodemograficos foram fornecidos pelos jovens através do
preenchimento de um livreto oferecido pela pesquisadora, que continha algumas ilustragdes e
folhas em branco (Apéndice A), onde eles poderiam escrever informagcfes como nome, idade,
escola, turma, bairro onde moravam, ocupacéo e escolaridade dos pais, e também desenhar ou

escrever algo mais que quisessem nas paginas em branco. Inicialmente (no primeiro encontro
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com o grupo 3), foi entregue um livreto para cada jovem, ficando combinado que eles
levariam para casa para preencher e trariam de volta, nos encontros subsequentes. Porém,
ocorreu que a maioria deles disse ter esquecido o material em casa. Assim, a ideia inicial foi
modificada e os livretos comecaram a ser entregues, preenchidos e devolvidos no mesmo dia,
durante os primeiros encontros de cada grupo. Destaca-se que alguns jovens né&o
responderam, ou escreveram de forma pouco clara, evasiva ou provocativa 0s itens
“Escolaridade” e “Ocupagdo dos pais/responsaveis”, o que talvez possa ser interpretado como
um desejo de ndo revelar tais informacGes e/ou como uma resposta de contestacdo perante a
atividade solicitada pela pesquisadora. Nos casos em que ndo foi possivel apresentar as
respostas dos jovens de forma categorizada (por exemplo: ensino médio completo), optou-se
por referir (entre aspas, nos Quadros 2, 3 e 4) exatamente 0 que 0S jovens escreveram no
livreto.

Considerando a significativa presenga de respostas pouco claras, “alternativas” e, por
vezes, dificilmente encaixdveis em categorias para a apresentacdo dos dados
sociodemograficos de forma resumida, sobretudo nos itens ocupacdo e escolaridade dos
pais/responsaveis, estes dados foram apresentados, juntamente com as demais informacoes
dos participantes — idade, onde mora, com quem mora — de forma néo agrupada, nos Quadros
2, 3, 4. No quadro 1, apresentamos de forma agrupada informacdes como numero de

participantes por grupo, idade e sexo dos jovens, onde moram e com quem moram.
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Quadro 1: Dados sociodemograficos dos jovens participantes

Informacéo

1. Numero de participantes

2. Sexo
Feminino
Masculino
3. Idade

3. Onde moram

GRUPO 1

19

8
11

14 anos — 3

15 anos — 13

16 anos — 1

Né&o preencheram a ficha — 2

Santa Teresa — 12

Morro do Fallet (Santa Teresa) — 1
Morro da Coroa (Santa Teresa) — 1
Catumbi — 2

Centro -1

Né&o preencheram a ficha — 2

GRUPO 2

16

14 anos — 3
15 anos — 10
16 anos — 3

Morro da Coroa (Santa Teresa) — 5
Santa Teresa — 4

Morro do Fallet (Santa Teresa) — 1
Morro da Mineira

(Catumbi) — 1

Morro do S&o Carlos (Estacio) — 1
Estacio — 1

Centro -1

Tijuca—1

Rio Comprido — 1

GRUPO 3 TOTAL
16 51
9 25
7 26
14 anos — 7
15 anos — 9

Morro da Providéncia (Gamboa) —
6

Saude — 3

Gamboa — 2

Morro do Pinto (Santo Cristo) — 1
Santo Cristo - 1

Cachambi — 1

Santa Teresa — 1

Praca Seca (Jacarepagud) — 1
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4. Com quem moram

Pai, mée e irmao(s) — 3

Pai e mée —4

Mée — 2

Tio-1

Pai, mée a avés — 1

Mée e padrasto — 1

Mée e irmédos — 1

N&o preencheram a ficha — 6

Pai, mée e irmao(s) — 6
Pai e mde — 3

Mée e irméo(s) — 2
Mae — 1

Pai, mée e avos — 1
Pai, mae e padrasto — 1
Pai e madrasta — 1
Avos -1

Pai, mée e irmao(s) — 3
Mée e irméd — 3

Mée — 2

Paie mde -1

Mée, padrasto e irmdo — 1
Mae, avoetio—1
Mae, avo e irmdo — 1
Mée e avo — 1

Avo -1

Pai—1

Né&o respondeu — 1
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Quadro 2: Dados sociodemograficos dos participantes do grupo 1 (escola 1)

Nome Idade | Bairro de origem | Com quem mora Escolaridade dos pais/responsaveis Ocupacao dos pais/responsaveis
Pietro 15 Santa Teresa Pai, mde e avos Escreveu “faculdade Trafico de drogas”, mas apagou e “Desempregados”
escreveu “ensino médio completo”
Gleice 14 Santa Teresa Pai e mée Mae: ensino fundamental incompleto Mée: desempregada
Pai: ensino médio completo Pai: gari
José 14 Santa Teresa Pai e me Pai e me: ensino médio completo “Empregos que recebem salario”
Jardel 15 Santa Teresa Mae Mae: ensino médio completo “Empregos que recebem salario”
Caio 15 Catumbi Pai, mae e irmdo “N3io terminaram a escola” “Empresarios”
Lais 15 Santa Teresa Pai e mée Mae: ensino médio completo Maée: cuidadora de idosos
Pai: “estudo ndo terminado” Pai: cozinheiro
Jane 15 Santa Teresa Tio Pai e mae: ensino médio completo Mée: doméstica
Pai: pedreiro
Rosana 15 Santa Teresa Pai e mée “NAO (sexto ano)” Mée: em escola (faxina)
Pai: taxista
Samara 15 Centro Pai, mde e irmds | Mae: ensino médio completo “Empresa desentupidora”
Betina 14 Santa Teresa Mée e padrastro “Meu padrasto sim, minha mée ndo” Padrasto: vendedor
Mée: ndo trabalha
Juliana 15 Santa Teresa Mée e irmaos Mae: ensino médio completo Mae: administradora
Mariana 15 Santa Teresa Mae Pai e mae: ensino fundamental incompleto Mée: empregada doméstica
Pai: porteiro
Antobnio 15 Santa Teresa Pai, mae e irmdo | Pai e me: ensino fundamental completo Mée: atendente
Pai: técnico em telecomunicagdes
Carlos* 15 Morro da Coroa - - -
Daniel* 15 Morro do Fallet - - -
Ronaldo* 16 Catumbi - - -
Mauricio* 15 Santa Teresa - - -
Giovani** - - - - -
Cristiano** - - - - -

*Jovens que ndo quiseram preencher a ficha de dados sociodemogréaficos e informaram apenas a idade e o bairro de origem, durante a apresentagéo, no primeiro encontro.

** Jovens que participaram de apenas um encontro e ndo preencheram a ficha de dados sociodemograficos.
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Quadro 3: Dados sociodemograficos dos participantes do grupo 2 (escola 1)

Nome Idade Bairro Com quem mora Escolaridade dos pais/responsaveis Ocupagcdo dos pais/responsaveis
Marcelo 14 Santa Teresa Pai, me e irmdo N&o sabe. Pai: trabalha em hotel
Mae: trabalha dentro de casa, mas ndo em um trabalho
assalariado.
Jéssica 15 Santa Teresa Pai, mée e irmd Mae: ensino médio completo Mée: empregada doméstica
Pai: analfabeto Pai: zelador
Fernando 15 Tijuca Pai e mée Mae e pai: ensino médio completo Mae: “administra¢do”
Pai: vendedor
Jodo* 15 Santa Teresa Pai e mae - -
(Morro da Coroa)
Betania 16 Rio Comprido Mée Mée: ensino fundamental completo Mée: vendedora
Naiana 16 Santa Teresa Pai e mée Pai: ensino médio incompleto Pai: cozinheiro
(Morro da Coroa) Mée: ensino fundamental completo Mée: empregada doméstica
Nilton 15 Santa Teresa Pai, mae e avos “Eles terminaram” “Clinica, porteiro, empregada”.
(Morro do Fallet)
Maicon* 15 Estécio Pai, mde e irmdos | - -
Renato* 15 Santa Teresa Pai e mae - -
(Morro da Coroa)
Renata* 14 Centro Pai, mde e irmdos | - -
Vicente 15 Morro da Mineira | Pai, mde e irmdo N&o respondeu este item Mae: “empresa”
(Catumbi)
Paulo 15 Morro da Coroa Mae e irméo N4o respondeu este item. N&o respondeu este item.
Adriana 15 Morro do Séo Mae, pai, padrasto | Mé&e e pai: ensino fundamental incompleto Mae: diarista
Carlos (Estacio) Padrasto: ensino superior completo Padrasto: engenheiro
Milena* 16 Morro da Coroa Pai e madrasta - -
Laura* 15 Santa Teresa Av0s - -
Gisele 14 Santa Teresa Mée, irmao M@e: ensino superior incompleto Mée: vendedora

*Jovens que ndo preencheram o livreto com as informagdes pessoais, pois ndo quiseram, ou levaram para preenché-lo em casa e ndo devolveram nos encontros seguintes.
Estes informaram, ao longo dos encontros, alguns dados como idade, bairro e com quem moravam.
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Quadro 4: Dados sociodemograficos dos participantes do grupo 3 (escola 2)

Nome Idade Bairro Com quem mora Escolaridade dos pais ou responsaveis Ocupagcdo dos pais/responsaveis
Jaqueline 15 Morro da Mée e irmd N&o sabe. Mée: faxineira
Providéncia
Joyce 15 Santo Cristo Mée, avé e irmdo | Mae: ensino médio completo Pai: empresa de telecomunicacdes
Mée: professora
Andressa 14 Gamboa Mée e irmd Mée: ensino fundamental completo Mée: empregada doméstica
Pai: ndo trabalha
Mateus* 15 Morro da Mée e irmd - -
Providéncia
Wagner 15 Morro da Mée, avo e tio Mée: ensino fundamental incompleto Mée: dancarina
Providéncia
Leandro 14 Salde Avo Av0: ensino médio completo Av0: ndo trabalha fora
Pai e mae: ensino fundamental incompleto
Giovana 14 Praca Seca, Pai, me e irmdo Méae: ensino superior completo Pai: administrador
Jacarepagua Pai: ensino superior completo Mée: professora
Luana 14 Gamboa Pai, me e irmdo Né&o respondeu este item. Pai: seguranca
Mae: empregada doméstica
Raiane 15 Cachambi Mé&e, padrasto e Padrasto: ensino médio completo Padrasto: comunicacéo
irmédo M@ae: ensino superior completo Mée: terapeuta
Heitor 14 Gamboa Pai, me e irmdo Né&o sabe. Pai: gerente de hotel
Mée: arrumadeira
Clara 14 Gamboa Mée Mae: ensino médio completo Mae: faxineira
Brenda 15 Gamboa Mée e avd Mae: ensino superior completo Mae: telefonista
André 15 Pedra do Sal Mée N&o respondeu este item. Mae: sem emprego
(Salde) Pai: supervisor de empresa de telefonia
Guilherme 15 Santa Teresa Pai Pai: ensino superior completo Pai: assistente religioso em penitenciaria
Fabiana* 14 Saude Mae e irmaos - -
Gian 15 Morro do Pinto Pai e mae Mae: ensino médio completo Mé&e: promotora de vendas

Pai: ensino médio incompleto

Pai: assessorista

*Jovens que levaram o livreto de dados sociodemogréficos para preencher em casa, mas ndo devolveram nos encontros seguintes. Estes jovens informaram, ao longo dos
encontros, alguns dados como idade, bairro e com quem moravam.
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2. As escolas

A escola 1 esta localizada no bairro Santa Teresa. Nela estudam criancas e jovens
residentes no bairro Santa Teresa e adjacéncias, como Catumbi, Estacio e Rio Comprido.
Funciona em turno integral, das 07:10 as 14:30 e atende cerca de 280 alunos, do 6° ao 9° ano
do ensino fundamental. As turmas séo pequenas, variando de 17 a 25 alunos cada uma.

A escola esta localizada em uma regido predominantemente residencial e central de
Santa Teresa, em uma rua arborizada, com pouco movimento de pedestres e poucas lojas
comerciais proximas. O bairro é composto de varias escadarias, ladeiras e vielas tortuosas. As
escadarias foram referidas por alguns jovens como um ponto de encontro com os pares, onde
é possivel curtir, conversar e “fazer nada”. Santa Teresa também atrai muitos turistas, pelas
suas atracOes artisticas, culturais e gastronémicas. No caminho até a escola € possivel ver
placas indicando a presenca de diversos espagos culturais, 0s quais parecem ser mais
usufruido pelos “gringos” (turistas) e pouco frequentados pelos jovens.

Os arredores da escola foram referidos como perigosos pelos alunos. Durante o0s
grupos de discusséo e nas conversas informais ocorridas dentro da escola e no caminho para
casa, muitos jovens relataram furtos de celulares de alunos, inclusive proximos ao portdo da
escola. Estas situacfes criaram um clima de tensdo e receio na escola, o que implicava que 0s
deslocamentos da casa para a escola, e vice-versa, fossem feitos de forma cautelosa e, por
vezes, mais rapida. Em alguns casos, alunos que antes faziam o trajeto escola-casa/casa-escola
sozinhos de Onibus, passaram a ser levados e aguardados pelos pais no portdo da escola.

Com relacdo a infraestrutura da escola 1, na entrada, ha um portdo sempre fechado,
que € aberto da secretaria, a partir do toque do interfone. Apds o portdo, ha uma escada de
aproximadamente 20 degraus, onde alguns alunos costumam ficar sentados ou em pé durante
o intervalo, ou antes de dar o sinal para a saida. Devido a escada, ndo € possivel ver o prédio e
0 patio da escola do portdo. Quando se chega ao topo da escadaria € possivel ter uma visdo
guase completa da parte externa da escola: um prédio de dois andares, um péatio amplo, com
algumas arvores e bancos de concreto, uma quadra poliesportiva coberta e cercada, um
galpdo, onde séo realizadas atividades artisticas e uma parte ligada ao predio principal, em
gue o acesso se da pelo patio, onde funciona o refeitdrio e a cozinha. A escola possui uma sala
da direcdo, uma sala da coordenacdo pedagoOgica, uma sala de professores, uma sala

multimidia, uma biblioteca/sala de leitura, salas de aula e banheiros.
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A escola 2 estd localizada no bairro Salde, na regido Portuaria do Rio de Janeiro.
Grande parte de seus alunos reside no Morro da Providéncia, alguns no Morro da Conceigdo e
poucos em bairros mais afastados da escola. A escola tem em suas proximidades prédios
historicos, centros culturais e museus. Impulsionadas pela realiza¢do dos jogos olimpicos no
Rio de Janeiro em 2016, e no intuito de atrair novos moradores para a area, nos Ultimos anos
vém ocorrendo diversas obras de restauracdo da regido portuéria, o que implicou, por
exemplo, na construcdo do Museu de Arte do Rio (inaugurado em 2013), do Museu do
Amanha (inaugurado em 2015), criacdo da Vila Olimpica da Gamboa (2004), muito referida
pelos participantes das oficinas, e revitalizacdo da Praga Mau, que se encontrava em estado
de abandono e degradacdo, dentre outras obras. Estes locais sdo bastante frequentados pelos
alunos da escola, acompanhados por professores, em atividades extra-classe, ou no fim de
semana, ou mesmo apds a escola, principalmente no caso dos que frequentam a Vila
Olimpica.

A instituicdo de ensino funciona em turno integral, das 07:10 as 14:30 e atende cerca
de 250 alunos, de 7° a 9° ano do ensino fundamental. Diferentemente dos professores da
escola 1, os professores da escola 2 trabalham em um regime de dedicacdo exclusiva (40h),
para atuarem somente nesta escola.

No que se refere a infraestrutura da escola 2, na entrada, ha um portdo que raramente
se encontrava trancado. Ao entrar na escola, a direita ha algumas arvores e mesas com bancos
de concreto e um canteiro com flores. A esquerda, ha uma quadra de futebol coberta e
cercada. Nas paredes proximas a entrada do prédio ha algumas pinturas de grafitte. O prédio
possui trés andares, cada um com as paredes internas dos corredores pintadas com uma cor
diferente: o primeiro é laranja, o segundo amarelo e o terceiro na cor cinza. Distribuidos
nestes trés andares estdo a secretaria, o refeitorio, a sala de leitura, a sala de reunides, a sala da
Educacao Especial, a sala dos professores, a sala do grémio, a sala dos alunos, salas de aula e
banheiros. As salas de aulas ndo s@o especificas de cada turma, mas de cada disciplina ou
atelié. Assim, cada professor tem sua sala, que é equipada e decorada de acordo com as
especificidades de sua matéria. Tanto o0 espaco externo como interno da escola sdo muito
coloridos. As paredes dos corredores sdo repletas de produgdes artisticas dos alunos. O que
mais chama atencéo nas paredes séo os autorretratos de cada aluno, que foram produzidos por
eles nos ateliés e afixados nas paredes de todos os andares.

Desde 2013, a escola 2 funciona na modalidade de ginasio carioca, voltada

especificamente para as artes visuais. Criado em 2011 “o0 Ginasio Carioca, € um modelo de
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escola que proporciona, aos alunos do 7° ao 9° ano, um ensino baseado em trés eixos
principais: exceléncia académica, apoio ao projeto de vida do aluno e educagdo com base em
valores para a vida em sociedade. As escolas sdo preparadas para oferecer aos alunos, em
estrutura fisica e preparacdo de profissionais, um amplo desenvolvimento do protagonismo
juvenil™’,

A escola trabalha com disciplinas eletivas voltadas para as artes, que sao realizadas em
quatro ateliés: Atelié de Grafitte, que funciona inspirado no movimento hip hop, na cultura de
periferia; Atelié Territério livre nas Entrelinhas; Atelié Outras Midias; Atelié Pinturas e

Texturas.

3. Contatos iniciais e articulacdes para a entrada no campo e realizacéo das

oficinas nas escolas

Tanto na escola 1 quanto na escola 2 ja haviam sido consolidadas parcerias entre o
grupo de pesquisa ao qual estou vinculada e as instituigdes. Assim, minha entrada nas escolas

foi facilitada pela realizacdo de pesquisas anteriores pelos colegas do grupo.

3.1 Escolal

Minha primeira visita a escola 1 aconteceu em companhia de uma colega do grupo de
pesquisa, que ha poucos meses atras havia realizado uma pesquisa nesta escola, e que me
apresentou a direcdo. Neste dia apresentei minha proposta de pesquisa a diretora e a
coordenadora pedagdgica separadamente. O contato com a diretora foi breve. Ela ndo parecia
preocupada ou interessada em relacdo aos detalhes do que eu realizaria com os alunos. Sua
Unica questdo foi saber se esta pesquisa estava autorizada pela CRE, pois a escola
obrigatoriamente precisava acolher os projetos autorizados por esta instituicdo superior. Isto
acaba colocando a escola em uma posicao delicada, na qual ndo tem autonomia para aceitar
ou rejeitar as propostas de projetos, o que acaba se refletindo em uma postura de descaso em
relacdo ao que o pesquisador fara na escola, que foi o que senti em relacdo a diretora. A
coordenadora foi meu principal contato com a instituicdo e com quem negociei os detalhes

que viabilizaram minha entrada na escola para a realizacdo dos grupos. Ela me explicou que

" Mais informagBes sobre o Ginasio Carioca podem ser encontradas no seguinte endereco eletronico:
http://www.rio.rj.gov.br/dlstatic/10112/4379008/4130264/EducacaoPORT1211.pdf
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as turmas de 92 ano eram pequenas, 0 que implicava que o convite para a participagdo nas
oficinas pudesse ser feito a toda turma. Havia duas turmas de 9° ano, com no méximo 20
alunos em cada. Ela propds que eu realizasse as oficinas com as duas turmas. No caso da
turma 91, no tempo vago de portugués, e no caso da turma 92, no horario da disciplina de
Estudos Dirigidos.

Nesta primeira visita, fui convidada pela coordenadora para participar de um Centro
de Estudos, organizado por ela, em que participariam alguns professores. Segundo ela, neste
dia eu poderia apresentar a proposta de pesquisa aos professores presentes, e principalmente a
professora de Estudos Dirigidos, e negociar com ela a oferta de alguns periodos de aula que
ela teria com a turma 92 para a realizacdo dos encontros. A professora ndo compareceu no
Centro de Estudos, mas foi interessante ter um espaco para me apresentar e expor brevemente
minha proposta aos professores ali presentes.

A coordenadora entrou em contato com a professora de Estudos Dirigidos, que
concordou em ceder quinzenalmente sua aula (as quartas, das 09:30 as 11:10) para que a
turma 92 participasse dos grupos. Na semana seguinte assisti a aula de Estudos Dirigidos,
com os alunos da turma 92. Aproveitei a oportunidade para me aproximar um pouco dos
alunos e permaneci na sala durante uma parte da aula. Conversei com a professora para
solicitar a cessdo de alguns periodos para a realizacdo dos grupos. Fiz uma breve exposicao da
proposta aos jovens e 0s convidei para participarem dos encontros a partir da semana
seguinte, no horario da aula de Estudos Dirigidos. Durante o intervalo conversei com alguns
jovens, os quais tinham curiosidade sobre o que eu fazia na escola. Falei sobre os grupos e, no
caso dos jovens da turma 92, os convidei para participarem, a partir da semana seguinte.
Neste mesmo dia, realizei um encontro com os alunos da turma 91 a fim de nos aproximarmos
e apresentar-lhes a proposta das rodas de conversa. Neste dia, participaram 14 jovens. Alguns
jovens da turma ndo manifestaram interesse e permaneceram no patio durante o encontro.

A maioria dos encontros com os grupos G1 e G2 foram realizados em uma sala de aula
que foi colocada a disposicao pela coordenacéo da escola 1. Nos ultimos encontros de ambos
0s grupos, devido ao pedido dos jovens, utilizamos o galpdo, um espaco destinado a
apresentagdes artisticas, que possuia cadeiras, um palco e um espelho que cobria uma das

paredes.
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Figura 1: Galp&o da escola 1.

Nos dias em que foram realizadas as oficinas, eu costumava chegar na escola cerca de
uma hora antes de cada encontro. Apds organizar a sala e 0s materiais que seriam utilizados
durante o encontro, costumava ir para o patio, onde ficava sentada nos bancos observando e as
vezes conversando com alguns alunos que faziam alguma atividade fora da sala (geralmente
educacdo fisica) ou que tinham um tempo vago pela falta de algum professor. O horério do
almogo era um momento em que eu costumava circular pelos corredores e patio, interagindo
com alguns professores, funcionarios, alunos conhecidos das oficinas e também de outras
turmas.

Geralmente os encontros finalizavam as 14:30, horério de término das aulas. Assim, o
momento em que eu saia da escola para tomar o énibus coincidia com a saida dos alunos da
escola. No caminho até o ponto de 6nibus e/ou dentro do &nibus geralmente encontrava
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alguns jovens participantes das oficinas ou de outras séries (como 7° ano), com quem
conversava sobre seus percursos a partir da escola. Estes momentos se mostraram muito ricos
em termos de contato mais proximo com as mobilidades dos jovens, uma vez que além de
estar me movendo com eles, tive a oportunidade de trocar algumas ideias sobre estas

mobilidades. Estas observacGes foram registradas em diérios de campo.

3.2 Escola 2

A primeira visita que fiz a escola foi na companhia de dois colegas do grupo e da
professora coordenadora da pesquisa que ja vinha sendo realizada na escola. Neste dia foi
realizada uma devolutiva desta pesquisa anterior e a apresentacdo da minha proposta pesquisa
a coordenadora pedagdgica.

A coordenadora pedagogica foi meu principal contato na escola 2. Desde a primeira
conversa que tivemos, quando lhe apresentei a proposta de pesquisa, ela foi muito receptiva,
salientou os aspectos positivos da escola e se colocou a disposi¢cdo para 0 que eu precisasse.
Quando manifestei meu interesse em realizar as oficinas com jovens de 9° ano, ela me
informou que na escola havia duas turmas de 9° ano (91 e 92) e que uma boa alternativa seria
convidar para participarem das oficinas os alunos que estariam nos ateliés, na disciplina de
projeto de vida, que acontecia as segundas e tercas, das 12:50 as 14:30. Ela me explicou que a
disciplina era ministrada por quatro professores de artes, e que 0s alunos escolhiam
semestralmente com qual professor fariam a disciplina. Disse que eu poderia conhecer 0s
ateliés e conversar com os professores sobre a possibilidade de convidar alguns alunos do 9°
ano. Sugeri que poderiam participar em torno de 15 jovens. Ela consultou a grade de horérios
das turmas de 9° ano e perguntou que dias da semana eu teria disponiveis para realizar o
trabalho. Acabei escolhendo a turma 91, por ser a turma que teria a disciplina de projeto de
vida no dia em que eu poderia estar na escola (terca). Combinamos que inicialmente eu iria
fazer algumas aproximacdes com os alunos, assistindo algumas aulas e circulando pela escola,
e posteriormente os convidaria para participar do grupo.

Na semana seguinte, fui a escola, circulei pelos corredores e patio durante os
intervalos e assisti as aulas de ciéncias e portugués da turma 91. Nas duas semanas seguintes,
estive presente na aula de projeto de vida, no atelié cinza (onde funcionam os ateliés de
Grafitte e Territdrio livre nas entrelinhas; o atelié é denominado cinza, pois funciona em uma

sala do andar que tem essa cor), aproveitando para interagir com alguns alunos, ja que esta
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aula ndo demandava atencdo constante dos alunos em relagdo a contetdos teoricos, pois
geralmente eram realizados trabalhos manuais e artisticos. Nestes contatos iniciais com 0s
alunos, a maioria perguntava se eu era uma professora nova e o que estava fazendo na escola
e eu falava, de forma simples, da ideia de realizar um grupo de discussao sobre como era ser
jovem na cidade, circular pela cidade e o que isso tinha a ver com seus desejos para sua vida.
A maioria deles se mostravam interessados em participar, inclusive os alunos dos 7° e 8° anos.
As primeiras visitas em ambas as escolas, anteriores a realizacdo das oficinas, possibilitaram
iniciar o contato e o didlogo com os jovens e dar visibilidade a pesquisa em curso junto a eles.

As turmas de projeto de vida eram compostas por alunos de 7° e 9° anos, por se tratar
de uma matéria eletiva. Assim, negociei com os dois professores do atelié cinza a participacdo
de seus alunos de 9° ano. Optei por este atelié, pois durante as conversas informais havia me
aproximado mais dos alunos que o frequentavam, e os mesmos quando me encontravam nos
corredores perguntavam quando iniciariam 0s encontros.

Nos dias em que foram realizados os encontros, eu costumava chegar na escola cerca
de uma hora antes de cada encontro, circulava pelos corredores e patio, interagia com 0s
alunos conhecidos das oficinas e também de outras turmas, alguns professores e funcionarios.
As vezes almogava na escola, buscando conversar com alguns alunos também nestes
momentos. Tais observacdes foram registradas em diarios de campo.

As oficinas foram realizadas em uma sala da coordenagdo pedagdgica, que possuia
uma mesa grande, com varias cadeiras, rodeada de classes com livros didaticos empilhados
sobre elas, e alguns violGes espalhados sobre os livros. Os jovens aprovaram o uso desta sala,
afirmando preferir estar ali do que em uma sala de aula. Apenas um dos encontros foi
realizado em uma sala de aula, devido a indisponibilidade da sala onde os encontros eram

costumeiramente realizados.
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Figura 2: Sala da coordenagdo pedagogica, escola 2.

Figura 3: Sala de aula onde foi realizado o 3° encontro com o G3, escola 2.
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Além das observacdes participantes e dos grupos de discussao, participei de dois
eventos promovidos pela escola 2: um realizado em parceria com 0 Museu de Arte do Rio de
janeiro, onde ocorreu a exibicdo de curtas-metragens produzidos por alunos do Atelié Outras
Midias. Os curta-metragens foram inspirados na histdria e nas transformag@es ocorridas na
Regido Portuéria. E uma exposic¢do de final de ano dos trabalhos realizados pelos alunos nos

ateliés ao longo de 2016.

4. Grupos de discussao

Neste estudo, optou-se pela realizacdo de grupos de discussdo, que ocorreram no
formato de oficinas. Através dos grupos de discussdo, se aposta nas vantagens de uma
situacdo mais igualitaria entre pesquisador e sujeitos de pesquisa e na possibilidade de que os
jovens construam sentidos comuns para as experiéncias individuais. Os grupos de discussao
podem promover a “expressdo de vozes singulares que, ao falar sobre sua experiéncia ¢
debaté-la em publico, podem revelar a diversidade da realidade social e sua relacdo com essa
realidade” (JOVCHELOVITCH, 2000, p.111). Ou seja, as diferencas entre os discursos
produzem insights acerca das formas particulares como individuos diferentes se colocam no
mundo e ao mesmo tempo situam 0 mundo em Seu universo de representagdes
(JOVCHELOVITCH, 2000).

Esta proposta metodolégica se adere ao paradigma de pesquisa-intervencdo que,
através de uma variedade de métodos, propGe aproximar de forma singular pesquisador e
pesquisado, numa atividade em que ambos conhecem, aprendem e (se) transformam. Trata-se
de um dispositivo que possibilita renovacfes no processo de pesquisar. O pesquisador nao se
coloca fora, como um ator que ndo ‘contamina’ o processo de pesquisa, mas um ator de quem
depende a continuacdo do processo que € marcado por sua presenca e por sua acdo. Esta
forma de pensar a pesquisa reconhece que todo dispositivo de pesquisa transforma o que se
deseja pesquisar, ou seja, nenhuma pesquisa deixa de ser também uma intervencao
(CASTRO, 2008).

Castro (2008) nos aponta para os efeitos de um trabalho baseado em grupos de
discussao e do deslocamento que essa metodologia provoca na propria concepcao de pesquisa.
Isso porque, acolhendo os desvios e imprevisibilidades que as discussdes podem provocar, 0

pesquisador se inclui no préprio processo de pesquisa e pode assumir novos caminhos, assim
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como 0s participantes também se veem inscritos nesse processo. Desse modo, “nos grupos de
discussdo as questfes da pesquisa podem assumir outras inflexdes, favorecendo que o
controle do processo ndo se circunscreva ao pesquisador apenas” (p. 31).

Observou-se que o fato de a pesquisa ser realizada em formato de grupo de discussao
pareceu possibilitar que os jovens se sentissem a vontade para interferir e inclusive recusar-se
a participar da atividade proposta pelo pesquisador, o que talvez fosse diferente no caso de
entrevistas individuais.

Foram realizados trés grupos de discussdo (Grupo 1 — G1 e Grupo 2 — G2, realizados
na Escola 1 e Grupo 3 — G3, na Escola 2). As oficinas tiveram um nimero médio de 12
participantes por encontro, tendo no minimo oito e no maximo 16 jovens. A média de
participantes por oficina foi de 12 no G1, 13 no G2 e 11 no G3. Foram realizados sete oficinas
com o grupol, oito oficinas com o grupo 2 e 10 oficinas com o grupo 3, totalizando 25
encontros. A proposta inicial era realizar em torno de 5 a 6 encontros com cada grupo, mas
acabei me deixando levar também pelos tempos e ritmos dos jovens e das instituicdes,
fazendo mais oficinas do que havia planejado.

Os encontros tiveram duracdo media de 1h e 22 min, com duracdo minima de 50
minutos e maxima de 2 horas. Foram realizados sete encontros com o grupo 1 (totalizando 8
horas e 20 minutos), oito encontros com o grupo 2 (contabilizando 10 horas) e 10 encontros
com o grupo 3 (com duracdo total de 16 h e 10 minutos). Todos 0s encontros tiveram 0S
audios gravados e transcritos para posterior analise das informacdes, totalizando 34 horas e 30
minutos de gravacGes. No primeiro encontro de cada grupo, falei sobre a importancia de
gravar 0s encontros para ter um registro que facilitasse pensar e escrever posteriormente sobre
0 que foi conversado, assegurando que a identidade dos participantes seria mantida em sigilo.
Ao perguntar aos(as) jovens se eles aceitavam que os encontros fossem gravados, nenhum
deles se opds a isso®. Buscando manter o anonimato dos(as) jovens, seus nomes foram
substituidos por nomes ficticios ao longo do texto.

Os grupos foram divididos em seis mddulos, nos quais foram propostas algumas
atividades, como a criacdo de desenhos, maquetes e historias, que foram utilizados como

recursos auxiliares para representacao, imaginacao e discussao.

8 Este estudo foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Filosofia e Ciéncias
Humanas da Universidade Federal do Rio de Janeiro, sob o parecer n° 1.518.016 e o Certificado de Apresentacao
para Apreciacdo Etica (CAAE) n° 54208116.9.0000.5582.
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4.1 Modulo 1: Apresentacéo

No primeiro encontro de cada grupo, apds a apresentacdo da pesquisadora e da
proposta das rodas de conversa, foi realizada uma dindmica de apresentacdo pessoal,
utilizando-se um rolo de barbante. Com todos os participantes sentados em circulo, a
pesquisadora pegava o rolo de barbante, segurava a ponta do fio e se apresentava, falando seu
nome, idade, bairro onde morava e algo que gostava. Em seguida, jogava o rolo para outro
participante, e pedia que este da mesma maneira fizesse sua apresentacdo pessoal. Feita sua
apresentacdo, o(a) jovem segurava uma parte do barbante e jogava o rolo para um colega,
dando continuidade a dindmica, até que todas(as) tivessem se apresentado.

4.2 Médulo 2: De casa para a escola

A atividade consistiu na criagdo, em grupos de trés a cinco pessoas, de um desenho-
histéria que mostrasse como seria o0 trajeto de casa para a escola de um(a) jovem como eles.
As seguintes perguntas, destacadas em um cartaz, foram utilizadas como guia para a criacdo
da histdria: como esse(a) jovem vai a escola? O que acontece nesse trajeto? O que ele(a) faz?
Quem encontra? Com quem fala? O que vé? Como se sente? Do que mais gosta? Algo
especial acontece? O que ele(a) gostaria que acontecesse nesse trajeto?

Além disso, foi proposto que os(as) jovens incluissem na histdria elementos sobre a
chegada dessa personagem na escola e descrevessem situacdes que costumam acontecer na
escola.

Durante a apresentacdo/socializacdo das historias, buscou-se trazer a discussdo para o
gue esse(a) jovem pensa, o que ele(a) quer, na tentativa de se obter uma densidade do relato,
em relacdo ao que é agora, mas também em relacdo a como isso pode estar distendido pelo

desejo, pela expectativa, por algo que ndo estd muito presente naquele momento.

4.3 Médulo 3: Da escola para casa

Os participantes foram convidados a contar, através de um desenho individual, a
historia de um(a) jovem como eles que realiza o trajeto da escola para casa. As mesmas
questdes-guia apresentadas na atividade “De casa para escola” foram utilizadas para balizar a

histéria do percurso escola-casa. Apesar de ter sido proposto que a atividade fosse feita
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individualmente, nos grupos 1 e 2 os(as) jovens insistiram para que fosse feita em duplas ou
trios, o que acabou sendo acatado.

4.4 Mddulo 4: De casa para outros lugares

Os(as) jovens foram convidados(as) a desenhar individualmente em cartolinas a
historia de um(a) jovem como eles fazendo o trajeto de casa para outros lugares, no fim de
semana. Como balizamento para a construcdo da historia, foram apresentadas aos jovens as
seguintes perguntas: para onde este(a) jovem vai? Como chega até 1a? Com quem se
encontra? O que faz? O que quer? O que espera encontrar? O que espera que acontega?

4.5 Mddulo 5: Lugares bem longe de casa

Os(as) jovens foram convidados(as) a construir uma maquete que retratasse um lugar
bem longe de casa onde eles ja haviam ido ou onde gostariam de ir.

As questbes que nortearam a discussdo sobre as maquetes foram: “Que lugar é esse
bem longe casa? Por que é longe? Como vocé foi até 14? Foi com alguém? Quem? Como é
este lugar? O que fez 1a? O que esse lugar teve de especial? O que aconteceu 1a? Como vocé
se sentiu?” (quando era um lugar para onde o(as) jovem ja havia ido); ou “Em que lugar bem
longe de casa vocé gostaria de ir? Como seria este lugar? Como e quando vocé iria até 1a? Iria
com alguém? Quem? O que faria 1a? Como se sentiria? Por que este lugar é bem longe de
casa? Por que é mais inacessivel?” (quando o(a) jovem se referia a um lugar para onde
gostaria de ir).

Esta proposta teve como objetivo trazer a tona elementos relacionados aos desejos
destes jovens, no que se refere a algo do nivel mais imaginario, ou do que é conhecido e real,
mas que se constitui em algo mais rarefeito, excepcional, inacessivel, infrequente, ou que se
oportuniza menos na vida deles. Como se a maquete fosse uma metafora de longos

deslocamentos fisicos e/ou imaginarios feitos ou ainda por fazer.

4.6 Mddulo 6: Conversando sobre oportunidade

A abordagem do tema “oportunidade” foi feita no ultimo encontro de cada grupo. Em

todos os grupos, num primeiro momento foi proposto que os jovens falassem o que vinha a
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mente quando pensavam na palavra oportunidade. Apds ouvir o que eles tinham a dizer sobre
isso, foi proposta a criacdo conjunta de uma histéria envolvendo um(a) jovem que explicasse
a ideia de oportunidade. Assim, cada jovem foi convidado(a) a contribuir com uma parte da
historia, que foi sendo construida oralmente, na roda onde todos o0s(as) jovens estavam
sentados. Inicialmente, havia planejado pedir que os(as) jovens se reunissem em grupos de
quatro pessoas e que juntos(as) criassem uma histdria que envolvesse e explicasse a ideia de
oportunidade, em que o personagem principal fosse um(a) jovem. Essa proposta sé foi viavel
no caso do grupo 3, com quem tive mais tempo (1h e 40 min) de oficina. No caso dos grupos
1 e 2, o tempo de oficina era mais curto (menos de 50 minutos), o que tornava mais dificil que
a tarefa fosse concluida a tempo. Assim, a atividade de construcdo coletiva de uma histéria
que explicasse a ideia de oportunidade (mencionada acima) foi proposta para os grupos 1 e 2.
Os cartazes e maquetes produzidos pelos jovens durante os encontros foram fotografados para

facilitar o arquivamento do material.

5. Anélise das informacdes e devolutiva dos resultados

As informacbes foram analisadas através do método de Andélise de Conteldo
Tematica, como proposto por Bardin (1977). A Analise de Conteldo surgiu no inicio do
século XX, influenciada por principios positivistas e concebida inicialmente a partir de uma
perspectiva quantitativa (GOMES, 2012). A partir da década de 70, ocorreram avangos, no
sentido da consideragdo da possibilidade de se analisar contetdos desde um enfoque
qualitativo. Assim, partindo-se de uma perspectiva qualitativa, a analise e a interpretacdo das
informacBes ndo tém como intuito contar opinides ou individuos. O objetivo principal é a
exploracdo do conjunto de sentidos e representacOes sociais acerca do assunto que se visa
pesquisar. Este estudo do material ndo pretende abarcar a totalidade das falas dos sujeitos da
pesquisa, uma vez que a dimensao sociocultural dos pontos de vista e das representacdes de
um grupo que possui caracteristicas semelhantes geralmente tem muitos pontos em comum,
ao mesmo tempo em que se fazem presentes as singularidades proprias da histdria de vida de
cada sujeito. Dessa forma, “ao analisamos e interpretarmos informagdes geradas por uma
pesquisa qualitativa, devemos caminhar tanto na direcdo do que é homogéneo quanto no que
se diferencia dentro de um mesmo meio social” (GOMES, 2012, p. 75).

Neste estudo, a Anélise de Conteudo ocorreu em trés etapas: 1) pré-analise: consistiu
na leitura e organizacdo dos dados e na elaboracdo de indicadores e hipoOteses que
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fundamentaram a interpretacdo final, a partir de um primeiro contato com o material; 2)
exploracdo do material: nesta etapa os dados brutos do material passaram pela codificacdo
(recorte, enumeracdo e agregacdo dos dados em categorias), que permitiu atingir uma
representacdo do conteldo; e 3) tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo: aqui 0s
resultados brutos foram tratados de maneira a serem significativos e vélidos. Em seguida
foram realizadas inferéncias e interpretacGes de acordo com o embasamento tedrico e 0s
objetivos propostos (BARDIN, 1977). Para chegar as categorias, as transcrigdes das oficinas,
os desenhos, as fotos das maquetes e os relatos das observacgdes realizadas nas escolas, foram
sendo analisados primeiro de forma individual e, posteriormente, procedeu-se a analise da
totalidade do material partindo-se para os elementos presentes considerando-se a forca
discursiva, os sentimentos manifestados, os siléncios ou conflitos em relacdo as tematicas.

As categorias estabelecidas para analise foram: (1) fortuidades do tempo e
“oportunidades do presente e do futuro”; (2) sentidos da escola para os jovens; (3) os jovens e
0 espaco-tempo cidade; (4) os jovens e a experiéncia da casa; (5) mobilidades e oportunidades
imaginarias; (6) agenciamentos e expressividades juvenis; (7) limites e constrangimentos ao
acesso as oportunidades; e (8) oportunidades em uma sociedade desigual. Cada categoria sera
apresentada e analisada em um capitulo correspondente, na préxima secdo deste trabalho.

Pretendemos, ap6s a defesa desta tese, realizar uma devolucdo dos resultados deste
estudo as escolas participantes. Ainda em relacdo a esta questdo, cabe destacar que, no dia 27
de margo de 2017, foi realizado na Casa da Ciéncia (UFRJ) o encontro “Universidade-escola:
saberes em dialogo”, organizado pelo Nucleo Interdisciplinar de Pesquisa e Intercambio para
a Infancia e Adolescéncia Contemporaneas (NIPIAC). O evento teve por objetivo
proporcionar a troca de experiéncias sobre as possibilidades e desafios da pesquisa
universitaria nas escolas publicas do RJ, entre os varios atores da escola e pesquisadores.
Além de mesas redondas realizadas com pesquisadores, professores, gestores e estudantes de
escolas que participaram de pesquisas desenvolvidas pelo NIPIAC, alguns trabalhos (como
desenhos, histérias e fotografias de maquetes) produzidos pelas criangas e jovens que
participaram das pesquisas (incluindo o estudo que embasou esta tese) fizeram parte de uma
exposicdo organizada no local do evento. N&o foi possivel contatar os jovens participantes
desta pesquisa para sua participa¢do no evento, uma vez que este ocorreu apés o término do
ano letivo dos jovens, os quais cursavam 0 9° ano e provavelmente haviam em sua maioria

concluido o ensino fundamental e saido da escola. Mesmo assim, dois professores e alguns
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alunos da escola 2 estiveram presentes e participaram dos debates sobre a pesquisa

universitaria em escolas.
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Parte IV — Resultados e discussao

1. Os jovens e as oportunidades de “viver o hoje”

“Vamos brindar o dia de hoje
~ 7 . r 9
Que o amanhd so pertence a Deus, a vida é loka”

(Vida Loka Parte Il - Racionais Mc’s)

Antes de falar sobre a relacdo que os jovens estabelecem com 0s espagos-tempos
escola, casa, rua e outros lugares, cabe aqui apresentar o modo como 0s jovens vivem 0
tempo, o que vai estar diretamente associado a forma como eles se relacionam com estes
espacos-tempos e se 0s consideram oportunos ou n&o.

Quando consideramos 0s discursos sociais existentes sobre os jovens e a juventude, o
que foi referido em capitulo anterior, geralmente ha uma associacdo deste periodo da vida a
uma temporalidade futura, uma vez que 0 jovem Se encontraria em um momento de
preparacdo e planejamento em relacdo ao futuro. No entanto, ao atentarmos para as narrativas
dos jovens, observa-se que certos discursos sociais que associam a juventude ao futuro entram
em choque com a realidade precaria vivenciada pelo jovem pobre e com a crescente
descrenga, incerteza e temor do mesmo em relacdo ao futuro, o que implica que suas
vivéncias sejam mais assentadas no aqui e agora. Assim, ha uma tensdo entre as vivéncias da
existéncia no antes, no depois e no agora do préprio jovem e as concepc¢des que os adultos
atribuem ao jovem e que instituicdes como a escola podem promover.

A importancia dada pelos jovens ao “viver o hoje” emergiu em varios momentos
durante as oficinas e pdde ser observada em suas falas, mas também em seus comportamentos
e posicionamentos. Guilherme, por exemplo, quando fala sobre os passeios que as vezes faz
com a familia nos finais de semana e nas férias, comenta que sempre, mesmo nestes
momentos de maior descontragdo, pensa sobre o quanto a vida é incerta e, por isso, acredita
gue precisa aproveitar a0 maximo o hoje. A principal incerteza referida por Guilherme é em
relacdo a sobrevivéncia.

Guilherme: A Unica certeza que a gente tem na vida é que a gente vai morrer. VVocé tem certeza de
gue vocé vai se formar? Vocé tem certeza de que na prdxima vez que vocé respirar vai entrar

oxigénio no seu pulméo? Vocé ndo tem certeza. Vocé sabe se quando vocé piscar e vocé abrir o
olho, vocé ndo vai estar cego?

% Trecho da musica cantado por alguns participantes durante o 1° encontro do G2.
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S: Entdo, o Guilherme esta falando dessa incerteza da vida...

Guilherme: E. Incerteza de que eu vou acordar amanhd de manhi. Essas coisas, e eu penso
bastante nisso.

Joyce: Pessimista...

Guilherme: N&o é pessimista, porque eu penso assim: enquanto eu estiver vivo, eu vou tentar
aproveitar ao maximo. Eu ndo vou deixar pra depois o que eu posso fazer agora.

Heitor: Eu também sou assim.

S: Alguma certeza tu tem?

Guilherme: A Unica certeza que eu tenho é que eu vou morrer, e que eu sei que quando eu morrer,
eu vou ter aproveitado ao maximo da minha vida. E que eu posso salvar alguém com 0s meus
orgdos. (G3, 5° encontro, grifos nossos)

Nota-se que o colega Heitor também compartilha da ideia de Guilherme, que, em
algumas situacgdes, verbalizou algo que parece ser vivenciado pela maioria dos jovens
participantes das oficinas e que foi demonstrado de diversas formas por eles, ndo sé através de
uma fala explicita, mas de forma “atuada” ou dita de maneira indireta. No Gltimo encontro no
qual participou, ao se despedir, Guilherme falou préximo ao meu celular, que estava gravando
a conversa, de forma que eu recebesse posteriormente sua mensagem, quando escutasse as
gravacdes das oficinas: “Boa sorte, Sabrina, pro futuro, ta? Boa sorte! Ndo dorme, Sabrina, no
futuro! Ndo dorme! Eu tenho uma certa pratica mandando mensagens pro futuro”. Ele falou
da existéncia de um site onde € possivel escrever uma mensagem que seré enviada para o seu
proprio e-mail anos depois. Perguntei que mensagem ele gostaria de enviar naquele momento
para 0 Guilherme do futuro. Ele respondeu que enviaria 0 seguinte recado: “Hoje, sera que
valeu a pena?” (G3, 9° encontro), ressaltando novamente a importancia de “fazer valer a pena
cada momento, cada dia”.

Este “agorismo” também foi referido pelos participantes do grupo 2, da escola 1. A
conversa inicia com Naiana afirmando que seu colega Fernando ndo pensava no futuro: “ele
pensa no maximo daqui a 5 dias”. Ela falou isso de forma depreciativa, como se este fosse um
posicionamento negativo de Fernando. Adriana concordou com Naiana, dizendo que ele s6
pensava no hoje e também s6 se preocupava com ele mesmo. A partir desta colocacdo das
jovens, fiz entdo algumas indagac6es ao grupo como um todo. Suas respostas evidenciaram
que a maioria deles acreditava ter um posicionamento semelhante ao de Fernando: o de “viver
o0 agora” e ndo direcionar muitas expectativas e preocupagdes em relagdo ao amanha.

S: E como é essa questdo de ndo pensar além de 5 dias? Pra vocés faz sentido essa questdo de nédo
pensar muito pra além de alguns dias? Pra vocés isso também é uma realidade? VVocés pensam pra
além do hoje?

Adriana: Depende... Tipo, se for pra estudar sim, mas pra outras coisas néo.

S: Pra estudar vocés pensam pra além entao?

Paulo: Nao.

Gisele: Sim.

S: Pra além quanto?
Adriana: Depende do que a gente vai fazer.
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Renato: Eu s6 vivo o presente!

S: Tu s6 vive o presente, Renato?

Gisele: E ele vive de doacdo...

Maicon: Ela falou que tu vive de doacéo... [risos]

Jéssica: Eu vivo um dia de cada vez...

S: O que vocés acham dessa frase do Renato, que diz que sé vive o presente? O que vocés acham
gue vocés vivem mais, 0 hoje, ou vocés pensam um pouco além do hoje?
Maicon e Gisele: O hoje.

Adriana: E um pouco além.

Fernando: N&o, nada além, sé o hoje.

Adriana: Se o teu telefone quebrar hoje?

Fernando: Se quebrar hoje, vai consertar amanhd, ué! [Risos].

S: E tem alguma coisa pra além do presente que vocé pensam?

Adriana: Faculdade.

Gisele: E, onde a gente vai morar quando crescer...

Maicon: Vou morar embaixo da ponte... [Risos]. (G2, 8° encontro, grifos nossos)

A incerteza em relacdo ao depois, ndo necessariamente um depois a longo prazo,
também evidenciou-se em uma fala de Pietro. Durante o Ultimo encontro com o grupo,
realizado no més de julho comentei sobre um evento que seria realizado na universidade, para
0 qual seriam convidados alunos e professores das escolas que participaram de pesquisas
feitas pela universidade. Pietro manifestou interesse em participar do encontro quando falei
que haveria alunos de outras escolas, e perguntou quando aconteceria. Quando respondi que
seria em novembro, ele exclamou, encerrando o assunto: “Ah, ndo sei nem se vou estar vivo
até 1a”. Vale salientar que Pietro morava em uma favela onde os confrontos entre fac¢es do
trafico e entre traficantes e policiais eram muito frequentes, o que gerava uma situacdo de
constante inseguranga.

Sobre esta questdo, Franch (2011) afirma que o risco se faz tdo presente na vida de
alguns jovens, que o presente acaba se tornando a Unica dimensdo possivel para a imaginacéo,
perante a possibilidade de aniquilamento fisico. Nestes casos, a orientacdo presenteista é
levada aos limites (FRANCH, 2011). Neste sentido, considerando o discurso social que
associa a juventude a um certo plus vital (CARDENAS, 2005) e inclusive a afirmacéo de
Margulis e Urresti (2008), de que todos o jovens possuem um capital temporal e vivenciam
uma moratoria vital (como uma sensacao de seguranca e invulnerabilidade, no sentido de que
a morte seria considerada uma realidade distante), podemos questionar a pertinéncia desta
associacdo. Tal afirmacdo implica no reconhecimento de uma certa distancia do jovem em
relacdo a morte, 0 que no caso dos jovens referidos por este estudo e pela pesquisa de Amaya
(2002) ndo se observa; ao contrario, a condi¢do destes jovens sinaliza para uma proximidade

em relacéo ao risco e a morte.
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Podemos afirmar que a existéncia destes jovens estd inserida em um contexto de
extrema precariedade e incerteza, em relagdo ao estudo, as possibilidades de trabalho, a
manutencdo das necessidades basicas, a sobrevivéncia, ou seja, trata-se de uma realidade
marcada por uma fortuidade levada ao limite. Assim, a incerteza quanto a “estar ViVO
amanha”, somada a falta de oportunidades sociais, acaba gerando conflitos entre os sonhos e a
realidade e direcionando o foco do jovem para a resolugéo do imediato.

Outra situacdo que denota a énfase dos jovens na vivéncia do agora e sua dificuldade
de planejar, projetar ou pensar para além do agora, deu-se quando perguntei a um grupo se
eles ja haviam pensado na historia que contariam aos colegas e como seria esta historia, ao
que Vicente me respondeu “Ah, s6 pode saber na hora, quando tiver terminado”. Os colegas
concordaram. Este grupo entdo fez um desenho, mas ndo planejou a historia que contariam
aos colegas, mas a criaram no momento em que apresentaram aos colegas (G2, 2° encontro).

Neste sentido, de forma semelhante ao que pdde ser constatado na presente pesquisa,
varios outros pesquisadores vém destacando as vivéncias dos jovens encarnadas no aqui € no
agora, marcadas por atitudes e comportamentos limitados ao imediato e ao cotidiano, ja que,
além da imprevisibilidade e das incertezas que marcam suas vidas, 0 amanha muitas vezes
fracassa em proporcionar possibilidades de concretizacdo de suas aspiragcbes (AUGUSTO,
2007; CARDENAS, 2005; PAIS, 2004, 2006, 2012; SOARES, C., 2000). De acordo com
jovens participantes de pesquisas de Dayrell, (2003) e Mendes (2008), o tempo da juventude é
o tempo do hoje, do imediato, do aqui e agora. Assim, nos estudos destes autores, as
dimensdes de “aproveitar a vida” também aparecem com mais for¢ca nas mobilidades e
discursos dos jovens do que as dimensdes relacionadas a preparacdo em relagdo ao depois.

De acordo com Augusto (2007), este imediatismo e “agorismo” existente na forma do
jovem contemporaneo encarar a vida e o0 mundo é visto de forma negativa por alguns
analistas, pois muitas vezes implica em uma vivéncia intensa do aqui e do agora, hum circulo
relativamente fechado de relagdes sociais, em que o lazer constitui campo privilegiado. Neste
caso, pode haver uma falta de relagdes solidas e de enraizamento nos espacos sociais por onde
0s jovens circulam, o que pode resultar na instabilidade das condutas e em oscilagdes quanto
aos caminhos trilhados. No entanto, a busca intensa pelo prazer e a necessidade de viver o
momento e privilegiar o hoje talvez sejam aspectos da vida atual, que ndo se restringem aos
mais jovens (AUGUSTO, 2007).

A partir destas consideragdes, fica evidente que a vivéncia do aqui e agora vai

caracterizar tanto a mobilidade quanto a oportunidade para os jovens. Como poderemos
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observar nos capitulos que seguem, as mobilidades reais e imaginarias dos jovens, através dos
diversos espacos-tempos que serdo referidos, sdo marcadas por uma “agoridade”. Além disso,
ndo é a toa que, quando a palavra oportunidade foi trazida a tona no G1, houve uma
diferenciagdo entre “oportunidades do presente e do futuro”, sendo que a “oportunidade do
presente” foi a mais evidenciada e vivenciada por eles.

Durante o trabalho de campo junto aos jovens, foi possivel observar que a valoracéo
que eles fazem sobre os espagos-tempos pelos quais se movem foi marcada por alguns
sentidos da nocdo de oportunidade, dentre os quais podem-se destacar as ideias de
“oportunidade do presente” e de “oportunidade do futuro”, que emergiram durante uma
discussdo no grupo 1. Segundo os jovens, a “oportunidade do presente”, relaciona-se ao hoje,
ao aqui e agora, e a “oportunidade do futuro”, refere-se a algo que é necessario abragar para se
ter acesso a um amanh& melhor.

Samara: Eu tenho a oportunidade de me formar em medicina, e no futuro eu vou ser médica
[exemplo de oportunidade do futuro]. Ai agora eu tenho a oportunidade de comer pra ficar sem
fome [exemplo de oportunidade do presente].

S:E além dessa de comer, que a Samara falou, que tipo de oportunidade a gente pode falar que tem
a ver com o presente, com o agora?

Pietro: Estar vivo.

Caio: Cursos. E pro presente e pro futuro. Vocé aprende e vocé pode conseguir um emprego. Os
cursos preparatérios que tem... (G1, 7° encontro)

Ao falar nestes dois tipos de oportunidades, os jovens talvez quisessem nos mostrar
que, diante das incertezas em relacdo ao futuro e da dificuldade de projetar-se a longo prazo,
talvez faga mais sentido, de fato, falar de “oportunidades do presente”. A oportunidade do
presente parece referir-se ao que ndo é necessariamente fruto de um planejamento, de uma
projecdo a longo prazo, mas que simplesmente acontece, que tem a ver com um desejo e uma
acao momentaneos, que pode ser, por exemplo, divertir-se ou satisfazer alguma necessidade
imediata. Ou seja, oportuno como aquilo que vale a pena agora e em relacdo ao qual se possa
reconhecer o valor no aqui e no agora.

No grupo 2, a abordagem do tema oportunidade foi um tanto dificil. Parecia haver uma
apatia e um desanimo generalizado em relagdo ao que eu propunha ao grupo, o que ja vinha
acontecendo gradativamente nos encontros anteriores, mas foi mais intenso neste que foi o
ultimo encontro, principalmente quando tentei iniciar uma conversa sobre o tema da
oportunidade. Poucos jovens queriam de fato participar da discussdo e insistiam que

fizéssemos outras atividades:

Gisele: Vamos fazer uma festa!
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Jéssica: Compra balinha da tia S. pra gente? Vamos jogar um jogo!

Fernando: Vamos jogar bola! Vamos jogar bola!

Milena: Béra brincar de corre cotia.

Tentei propdr a continuidade da atividade de criagdo conjunta de historias sobre oportunidade, mas
a maioria reclamou, afirmando que isso era chato. Jéssica sugeriu que brincassemos de “detetive”.
A partir deste momento, ela e 0s colegas comegaram a insistir para que brincassemos de detetive,
ao ponto que ndo consegui mais perceber um envolvimento deles no que eu estava propondo.
Decidi, entdo, ceder ao pedido deles. (G2, 8° encontro)

No caso do grupo 1, houve a verbalizagdo de que existiriam dois tipos de
oportunidades: do presente e do futuro. Ja no encontro com o grupo 2, quando recebi 0s
apelos dos participantes para que fizéssemos outras atividades, que tinham um carater mais
ludico, de diversdo, parecia que 0s jovens estavam atuando o que o grupo 1 nomeou
“oportunidade do presente”. Ou seja, como se eles quisessem me dizer: “nao queremos falar
de oportunidade, nem falar do amanha, queremos jogar e nos divertir neste momento, fruir
aqui e agora”.

No inicio de cada encontro, quando propus que 0s participantes associassem
livremente sobre a palavra oportunidade, emergiram nos grupos 1 e 2 as ideias de “chance”,
“futuro”, “futuro melhor”, “oportunidade de trabalho”, “mudanca de vida” e possibilidade de
“crescer na vida”. Ou seja, a maioria delas relacionadas a um tempo a longo prazo e a algo
que eles desconhecem ¢ que pode ser bom, ou, como eles nomearam, a “oportunidades do
futuro”. Em relacdo a estes significados associados a palavra oportunidade referidos pelos
jovens, podemos nos questionar até que ponto eles ndo estariam ligados a determinados
discursos sociais adultos, que inserem o jovem em uma ideia de subjetivacdo que possui um
carater mais prospectivo, conforme destacado no capitulo anterior “Juventude enquanto
devir”.

Apesar de inicialmente apontarem tais significados em relacdo a palavra oportunidade,
ficou evidente ao longo das discussfes, tanto do grupo 1 quanto do grupo 2, que as
oportunidades mais referidas nas historias criadas e que pareciam fazer mais sentido para eles
foram as “oportunidades do presente”.

Fernando: Ele [0 jovem] teve a oportunidade de jogar bola. [referente a uma histéria criada]

Milena: Deve ser oportunidade... ganhar um joguinho... [referindo-se a jogos eletrénicos]. (G2, 8°
encontro)

Uma das historias envolvendo a questdo da oportunidade, criada pelo grupo 2, foi a de
uma jovem que, ao entrar no 6nibus, encontrou 100 reais, ficou muito feliz e comprou uma

roupa para ir a uma festa (G2, 8° encontro). Neste caso, encontrar o dinheiro e poder comprar

111



a roupa parece ter sido uma “oportunidade do presente”, que lhe possibilitou fazer algo que
desejava naquele momento: comprar uma roupa, ir a festa e divertir-se.
Betina: Entdo esse artista tirou 0 menino da rua e colocou ele num curso de desenho e levou ele
pra sua casa.
S: Ele ficou pensando “0 que eu fago agora da minha vida?”.
Jardel: Acabou de sair da rua!

Samara: Ele pensou: eu como ou eu durmo?
Pietro: Acabando com isso, ele comeu e dormiu (G1, 7° encontro).

Neste trecho deste grupo, eu (S) — que, a pedido dos jovens, também participava da
construcdo da histéria de uma personagem jovem — dei continuidade com uma frase que
remetia a um questionamento sobre o futuro: “Ele ficou pensando ‘o que eu fago agora da
minha vida?’”. Chama a aten¢do que 0s jovens deslocam a historia de volta para o agora
mesmo, dando continuidade com trechos que se referem ao que era mais oportuno para o
menino nagquele momento: a satisfagdo de necessidades fisicas imediatas — comer e dormir.

A partir das consideragdes nos perguntamos: em que medida os jovens consideram
oportunos 0s espacos-tempos por onde/através dos quais se movem? Estes jovens consideram
a escola, a casa e a rua, por exemplo, como lugares que lhes oferecem oportunidades?
Oportunidades no sentido de serem espagos que 0s remetem a outros espagos, que podem
projeta-los e mové-los — real ou imaginariamente — em relacdo a outros lugares. Neste sentido,
tomaremos as seguintes questdes como norteadoras do capitulo a seguir: ocupar o espago-
tempo da escola é considerado pelos jovens uma oportunidade do presente e/ou uma
oportunidade do futuro? O que, no espago-tempo escolar, é considerado porta (oportunidade)

e 0 que é considerado muro (inoportunidade), pelos jovens?
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2. Os sentidos de oportunidade e inoportunidade da escola para os jovens

A escola se constitui em um lugar que os jovens participantes da pesquisa frequentam
diariamente, para o qual e a partir do qual eles se deslocam. Ela foi referida pelos jovens de
diferentes formas. A principal delas, que mais se destacou em suas falas, principalmente nas
primeiras oficinas realizadas com cada grupo, quando eles foram convidados a falar sobre a
escola, foi a ideia de que ela seria um lugar chato, tedioso e sem sentido, onde 0 jovem néo
quer e ndo gosta de estar. Este tipo de valoragdo da experiéncia escolar apareceu nas seguintes
falas:

Heitor: O meu [desenho] representa o pensamento de qualquer adolescente da nossa idade, que
guando ele sai de casa ele s6 quer dormir, ele s6 quer comer. E chega na escola e ndo quer nem

saber. Quer se matar, porque ndo quer estar aqui, quer estar em casa fazendo qualquer coisa
[Figura 4] (G3, 2° encontro).

S: Vocés tem algum lugar onde vocés ndo gostam de ir?
José: Aqui na escola.
Caio: E, a escola (G1, 5° encontro).

S: Mauricio, se vocé pudesse ir pra algum bem longe de casa, pra onde vocé iria?
Mauricio: Pra fora da escola (G1, 6° encontro).

Figura 4: “Quer estar em casa fazendo qualquer coisa” (Heitor, G3, 2° encontro).
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S: Bom dia, pessoal! Como vocés estdo?

Heitor: Quero ir pra casa...

Guilherme: Eu td com sono.

Giovana: Eu td feliz que daqui a pouco a gente ja vai pra casa.

Luana: Eu tb feliz que logo a gente vai pra casa e td triste porque ainda é terca feira... (G3, 4°
encontro).

Quando a escola foi referida dessa forma, frequentemente a casa era mencionada como
o lugar onde eles gostariam de estar naquele momento, onde poderiam ter liberdade para fazer
0 que gostam, como assistir TV, mexer no celular e navegar na internet. E importante
salientar que a maioria dos jovens ndo referiu a rua ou outro espaco como um lugar onde
gostariam de estar ao invés de estar na escola, mas sim a casa, 0 que nos leva a questionar,
para além do que a escola representa para 0s jovens hoje, como 0S espacgos-tempos da casa e
da rua sdo valorados por estes jovens, o que sera foco de analise nos capitulos seguintes.

A mencdo de sentimentos e aspectos negativos associados a escola também ocorreu
nas histdrias criadas pelos participantes sobre personagens jovens como eles, que faziam o
caminho de casa para a escola e da escola para casa:

Marcelo: E o garoto indo sorridente pra casa [Figura 5].

S: Porque ele ta sorridente?
Marcelo: Porque ele saiu da escola! Minha historia tem sempre um sentido. (G2, 3° encontro)

Figura 5: “O garoto sorridente indo pra casa” (Marcelo, G2).

Falei que dariamos continuidade a atividade sobre o percurso de um jovem como eles da escola
para casa. Neste momento, Mateus apontou para seu desenho e disse: “d meu, de casa pro
presidio, do presidio pra casa... [risos] aqui 6 sora!” (G3, 4° encontro).

S: E o que ele [personagem da historia] pensava sobre a escola?

114



Gisele: Que era um lugar horrivel.

Laura: Que era um saco.

Gisele: Ele ndo queria estudar, ele queria...

Laura: Nada.

Gisele: Nédo queria nada, ele s6 queria ser rico.

S: Pra que ele queria ser rico?

Laura: Pra vida ser facil.

Gisele: Pra ele poder ser feliz...

Laura: Comprar tudo.

Gisele: Comprar as coisas que ele queria...(...)

S: E 0 que ele pensava nesse caminho [de casa pra escola]?
Vinicius: Ele sé queria chegar na escola, zoar num lugar chato, que ele ndo gostava da escola
(G2, 2° encontro, grifos nossos).

Nas falas acima chamam a atencdo as expressdes negativas associadas ao espacgo
escolar: “presidio”, “lugar horrivel”, “um saco”, “lugar chato”. Estas valora¢des negativas
foram feitas pelos jovens de ambas as institui¢des envolvidas na pesquisa, no entanto notou-se
uma aversao maior a escola por parte dos alunos da instituicdo 1, o que foi constatado ndo s
a partir de suas falas, mas também a partir de seus modos de agir e posicionamentos durante
as oficinas e nas observagdes das suas rotinas escolares.

Podemos nos questionar o que, para 0s jovens, torna a escola um espaco que é sentido
como tdo hostil e carregado de sentidos negativos. Certamente os motivos sdo diversos e
variam de acordo com cada jovem e com a escola que nos referimos. Mas parece haver alguns
aspectos que sdo comuns a VAarios jovens, que contribuem para tornam a escola um ambiente
hostil e os levam a ndo conseguir vislumbrar o que neste espago tem valor para eles no aqui e
agora, dentre os quais podemos citar: a questdo da ma qualidade do ensino, a tensdo, o
desrespeito e a falta de lago nas relagbes com os adultos, o bullying, o desrespeito e as
implicancias nas relagdes entre pares e a existéncia de algumas praticas escolares que nao
fazem sentido para estes jovens no aqui e no agora, tais como aquelas que visam, sobretudo,
uma preparacdo e projecdo em relacdo ao amanhd a longo prazo. Estes aspectos serdo melhor
detalhados na discussdo a seguir.

Por outro lado, a escola ndo recebeu apenas valoragbes negativas. Em alguns
momentos, com menor frequéncia, foram atribuidos sentidos positivos ao estar na escola,
principalmente quando foram consideradas as interagbes com os pares, a possibilidade de
praticar esportes, a diversdo e a fruicdo que por vezes € possivel neste espaco. A escolarizacdo
como uma forma de obter um futuro melhor também foi uma questdo considerada por alguns
jovens. Além disso, foram referidas por alguns participantes as situacfes em que alguns
professores apostam de certa forma nos alunos e quando é notavel o investimento do
professor no seu fazer e sua preocupagdo com a realidade dos alunos. Além disso, o lago

formado com alguns adultos na escola também foi um elemento destacado como oportuno.
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Tais aspectos que compde a dindmica e as relagdes escolares, que contribuem para que
o0 jovem faca uma valoragdo positiva ou negativa da escola e a considere um espago-tempo
oportuno ou ndo serdo analisados nos subcapitulos a seguir, nos quais nos deteremos
inicialmente nas questdes que envolvem as relacGes entre pares, posteriormente, nas relacdes
intergeracionais, em seguida, em uma discussdo sobre o valor da escola e da escolarizagéo
“no agora” e “no depois” e, por ultimo, focaremos na relacéo transferencial estabelecida entre

0s jovens e a pesquisadora, durante a realizacé@o das oficinas nas escolas.

2.1. As relagOes entre pares e os desafios da convivéncia com o diferente

A escola é um espaco-tempo partilhado com varios sujeitos, onde o que estd em jogo
ndo € sd o epistémico e o didatico, mas também a relacdo que o sujeito estabelece com o
outro, com ele mesmo e com 0 mundo (NASCIMENTO, 2013). Neste sentido, a escola foi
referida pelos jovens como um lugar onde é possivel encontrar os amigos, namorar, “zoar”,
divertir-se e praticar esportes. Ficou evidente que as sociabilidades experimentadas neste
espaco junto aos pares sao um elemento muito valorizado pelos jovens, um aspecto que ainda
parece conferir certo sentido ao estar na escola. Por exemplo, em ambas as escolas, observou-
se que a quadra de esportes parece ser um local onde muitos alunos gostam de estar. No
primeiro encontro com o grupo 1, quando perguntei a Ronaldo o porqué de ele ir para a
escola, ele respondeu: “Porque eu venho pra escola? Porque eu queria jogar futebol agora, e
eu ndo estou jogando futebol agora” [risos] (G1, 1° encontro). J& Gisele, participante do
grupo 2, resume da seguinte forma o que a personagem da sua historia fazia de mais
significativo na escola: “Ele ia pra escola, ficava com as meninas da escola, fazia bagunca
na escola, levou adverténcia e pronto” (G2, 2° encontro).

No desenho abaixo [Figura 6], Jodo desenhou a histéria de um jovem que faz o
percurso da escola para casa. A escola tem o0 nome de Breaks. Perguntei a Jodo o porqué desse
nome. Ele disse que Breaks era 0 nome de um grupo que ele havia formado na escola com trés
amigos e colegas (G2, 3° encontro). Neste desenho, além do fato significativo da escola levar
0 nome do grupo de amigos, chama atencdo a utilizacdo da palavra break, que em inglés pode

significar intervalo, recreio, ruptura, descanso, ou até oportunidade.
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Figura 6: “Escola Breaks” (Jodo, G2).

A fruicdo e o convivio que o jovem pode ter com os pares na escola também pode ser

uma oportunidade de desligar-se temporariamente dos problemas familiares e amenizar a

angustia relacionada a eles, como podemaos visualizar no seguinte trecho:

S: E o que acontece quando ele [personagem da histdria] chega na escola?

Renato: Ah, ele se diverte com os amigos. Ele tem dificuldade em casa, ndo tem dinheiro.
Maicon: A condigdo financeira dele ndo é boa...

S: Como ele se sente com isso?

Maicon: Ah, ele se sente triste, mas ao mesmo tempo na escola ele se sente feliz.

Gisele: Tipo que na escola ele esquece os problemas...

Maicon: E.

S: Mas o que tem na escola que faz ele esquecer os problemas?

Maicon: Os amigos, o futebol...

Vicente: A diversao.

Renato: Mulheres...

S: E ele quer alguma coisa?

Maicon: Sim, ele quer estudar muito pra poder dar um futuro melhor pra ele e pra familia dele
(G2, 3° encontro).

Neste trecho, num primeiro momento, os jovens referem gostar da escola pelas

oportunidades que ela Ihes oferece no agora: socializar com 0s amigos, namorar, paquerar e

praticar esportes. Quando Maicon afirma, na Ultima frase do trecho, que sua personagem

“quer estudar muito pra poder dar um futuro melhor pra ele e pra familia dele”, parece trazer

uma ideia mais estereotipada e formal, que parece destoar com o que foi dito até 0 momento,

como se estivesse respondendo algo que seria esperado pela pesquisadora, ou que seria mais
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bem acolhido socialmente, do que o discurso que vinha sendo desenvolvido até entdo: de
aproveitar o que a escola oferece de bom agora.
Na fala a seguir, Lais refere que a escola ja havia sido boa, por causa da convivéncia
com 0s amigos, que era possivel quando todos estudavam na mesma turma:
S: O que tu acha da escola?
Lais: Ah, era bom, agora ta ruim.
S: Por qué?

Lais: Nesse ano separaram a nossa turma. Ai tem varias pessoas que estdo na outra turma...
[Os colegas concordaram] (G1, 1° encontro)

O encontro e a convivéncia com 0s pares constituem um aspecto significativo da
experiéncia escolar do jovem, aspecto também apontado por diversos outros estudos
(CASTRO, 2010; LOPEZ, 2012; NASCIMENTO, 2013; PEREIRA, A. B., 2016; SANTOS,
R. M; NASCIMENTO, M. A.; MENEZES, 2012). O convivio com 0s pares, oportunizado em
grande parte pela escola, exerce uma significativa influéncia na constitui¢cdo da subjetividade
dos jovens. Principalmente neste momento em que passa a haver um maior direcionamento do
interesse do sujeito para fora do ambito intrafamiliar, desenvolvendo-se relacdes mais
horizontais e igualitarias do que as relagcbes com os adultos.

No entanto, estas relacbes podem ser limitadas pelo fato de permanecerem restritas ao
ambito das relacbes dos que sdo parecidos entre si e compartilham dos mesmos gostos,
valores e crencas. A estranheza provocada pelo outro diferente, que ndo se pode compreender,
pode abrir caminho para relagdes marcadas pela hostilidade. Foi possivel observar que o
preconceito e a discriminacéo circulam entre os jovens pela via da brincadeira e da zoagéo,
mas também pela via da agressividade e do afastamento do outro, da recusa a convivéncia
com ele, numa tentativa de controle e de manipulacdo da diferenca, no intuito de minimizar o
estranhamento que a alteridade provoca. Esta questdo foi evidenciada em algumas discussoes
que ocorreram no decorrer das oficinas.

Raiane: Eu cheguei a uma conclusdo assim prépria, minha opinido, de que ndo € normal, mas é
comum todo mundo sofrer bullying. Porque todo mundo quer ficar assim apontando os defeitos
dos outros. (...) Nao é nem reparar, tem que apontar, te mostrar que vocé tem esse defeito e querer
zoar com ele. Assim, ele sofre e ele faz, eu sofro e eu fago, ou a pessoa que faz, sofre também, s6
que elas ndo se déo conta disso.

S: Mas por qué? A diferenca do outro incomoda tanto assim?

Heitor: As pessoas hoje em dia acham que existe um padrdo. Se a pessoa ndo esta nesse padrao, é
estranho, ¢ diferente, ... um alienigena. (...)

Raiane: E como o Heitor disse, vocé ndo pode gostar de outra coisa fora desse padrdo que vocé é
diferente. E seria legal se ndo fosse desse jeito, né. E se vocé fosse pelo menos visto assim como
ndo... ndo é nem diferente, é estranho, o estranho, a estranha. Seria legal se vocé fosse visto como

a pessoa que gosta so de outras coisas, ou que ndo sO vocé gostasse dessas coisas, sabe, que mais
pessoas gostassem. E muita superficialidade... € até repulsivo.
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Heitor: E esse jeito que as pessoas sdo, pra eles é normal. E pra mim ser normal é chato. Prefiro ser
anormal mesmo. Ser normal é chato, ser igual a todo mundo... tipo ser O diferente. No comeco é
estranho, “sera que eu td errado?” Ai quando vocé se acostuma, “ah t6 nem ai, eu gosto disso e eu
Sou assim, é assim que eu sou e pronto”.

Raiane: Eu acho essa parada de O diferente palhacada, porque...

Heitor: Na verdade é palhagada, por isso que é legal.

Raiane: Por exemplo, aqui vocé pode ser O ou A diferente, mas se vocé chegar em outro lugar vai
ser igual a todo mundo, num lugar onde tenha pessoas como Voce.

Heitor: Mas o fato de ele ser diferente, é que O diferente quer ser diferente das pessoas que estao
ao redor dele.

Raiane: Eu, por exemplo, quero encontrar pessoas que sejam que nem eu. Ndo igual a mim, mas
gue pensam, gostam das coisas que eu gosto pra dividir, compartilhar (G3, 6° encontro).

No trecho acima, Raiane e Heitor, ao final de um encontro do G3, apds o restante dos
colegas sairem da sala, trouxeram a tona a questdo do bullying e fizeram problematizacGes
importantes sobre a forma como a diferenca é tratada nas relagdes entre pares, partindo de
suas proprias experiéncias como vitimas ou a partir do que observavam em relacdo a seus
colegas e amigos. De forma semelhante, ao final de outro encontro com o G3, Brenda e
Guilherme relataram uma situacédo dificil vivenciada por Guilherme, marcada por humilhacéao

e sofrimento:

Brenda: Ele (Guilherme) sofreu muito bullying de acordo com o que eu ja ouvi de boatos e ele é
muito ignorado por isso...

S: Mas bullying por qué?

Brenda: Por ele ser diferente.

Guilherme: Conhece o colégio X, na Tijuca? E um colégio particular enorme, onde tem um monte
de filhinhos de mamée e de papai. E eu tinha bolsa integral, olha que legal. Eu morava em Vila
Kennedy. Meu pai ndo tinha condices, ele era motorista de 6nibus, e a minha mée néo tinha
emprego porque ela ndo terminou o fundamental. E eu tava 1a no colégio X tirando notas mais
altas que os filhinhos de mamae e... sendo espancado...

Brenda: O que eu ouvi do seu bullying foi que te amarraram uma vez no poste de bandeira. Al
prenderam os bragos dele e eu ndo sei 0 que fizeram com ele, mas deixaram ele 14 e depois 0s
professores...

Guilherme: Arriaram minhas calgas. (...) Eu estudei em 11 escolas. Todas as escolas anteriores em
que eu estive eu sofri bullying. Exceto duas. Essa aqui eu considero que eu ndo sofro bullying. E a
escola Livre expressdo. E também néo tinha como sofrer bullying na escola porque na minha sala
tinha 3 garotos contando comigo, 0s outros eram gays € o resto das garotas eram todas lésbicas
(G3, 4° encontro).

No final do primeiro encontro com o G1, Gleice e sua amiga Betina, apds os colegas
se retirarem da sala, dirigiram-se a mim e perguntaram se falariamos sobre bullying nos
encontros. Falei que este ndo era o tema central que abordariamos no grupo, mas que elas
poderiam trazer isso a tona em algum momento durante uma oficina, caso quisessem
conversar com 0s colegas. Perguntei se elas passavam por este tipo de situagdo. Elas
confirmaram, dizendo que Gleice sofria zoagdes dos colegas, que diziam que Seu nariz era
grande; enquanto Betina j& havia recebido varios apelidos por ser gordinha. O assunto néo foi

deixado de lado por elas. No final do segundo encontro com o G1, quando os colegas se
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retiravam, Gleice se aproximou e me disse: “Da pra perceber, né, que o assunto na escola é

mais bullying...”. Ao longo das oficinas seguintes, esta questdo foi mencionada de forma

recorrente nos desenhos e historias de Gleice e Betina.

Betina: A gente pode falar que o0 menino sofria bullying na escola desde pequeno... (...) A gente vai
falar dele que ele vem pra escola e fica triste porque sofre bullying. Todo mundo chama ele de
pequeno... [risos dos colegas] (G1, 1° encontro).
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Figura 7: “O buIIyingA que acontece no caminho de casa para a escola” (Betina, Caio e Gleice, G1).
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Caio: Um belo dia, um menino indo pra escola sorrindo, que quando ele estava indo pra escola, ele
entrou no 6nibus, s6 que quando ele estava dentro do dnibus, ele comecou a lembrar de tudo o que
os outros faziam com ele, ficavam chamando ele de meio metro. Ai os cara chamavam ele de
pequeno, meio metro, essas coisas, e fim, acabou.

[Enquanto Caio contava a histéria, alguns colegas faziam muito barulho e algazarra. Pedi que
escutassem o colega, mas ndo adiantou].

Gleice: Ele sai de casa, ai ele fica no ponto de 6nibus esperando o dnibus, ai quando vem o énibus
acontece umas coisas dentro do dnibus. E um menino que sofre bullying, por isso as pessoas nio
falam com ele.

S: O que tem nesse caminho?

Betina: No caminho ele lembra de tudo de ruim que fizeram com ele. Chamavam ele de meio
metro, de ando...

[Enquanto eles contam a historia, os colegas continuam fazendo muito barulho e gritaria].

S: Ele espera que algo acontega nesse caminho?

Betina: Sempre tem uma esperanca, ne.

S: Esperanga do que?

Gleice: De que o que ele passa acabe.
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S: E ia ter uma continuacéo essa histéria?

Caio: Ele conversa com a diretoria...

Betina: Aqui ele sorri e aqui ele ta triste.

S: Quando ele sorri?

Betina: Indo pra escola. S6 que ai quando ele entra no énibus ele fica triste por causa do bullying
que ele sofre. (G1, 1° encontro)
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Figura 8: “O bullying que acontece no caminho da escola pra casa” (Betina, G1).

Parecia haver uma insisténcia por parte de Betina e Gleice em trazer para discussao
nos grupos esta questdo que as afeta em suas relagdes com os pares. No entanto, a abordagem
do assunto durante as oficinas ndo parecia reverberar nos colegas, que ndo pareciam se sentir
afetados pelo que as colegas traziam.

Um aspecto que chamou atencdo foi que a questdo do bullying foi referida na maioria
das vezes no final dos encontros, quando a maioria dos participantes ja havia se retirado da
sala, e restavam duas ou trés pessoas, as quais traziam a tona este assunto. Talvez possamos
inferir que este assunto é envolto por certo tabu, € que 0s jovens que se reconhecem como
“vitimas” ainda se sintam intimidados para falar sobre o tema na presenca dos colegas, dentre
os quais talvez haja algum “agressor”.

Nota-se também que o significante “bullying” parece ter sido fortemente incorporado

no discurso dos jovens. No conjunto de aspectos que compde o fenbmeno que eles nomeiam
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como bullying encontra-se desde zoa¢des, apelidos associados a caracteristicas consideradas
diferentes, até atos agressivos, que implicam em algum tipo de violéncia, como no caso
relatado por Guilherme.

Em relacdo a essa forte apropriacdo da nocdo de bullying pelos atores escolares,
podemos destacar as problematizacgdes trazidas por Marafon, Scheinvar e Nascimento (2014).
De acordo as autoras, o bullying se constitui em uma categoria importada, que chegou ao
Brasil a partir da cultura norte americana, veiculada para explicar situagdes problematicas que
ocorrem principalmente no espaco escolar. O bullying tem sido caracterizado “por
comportamentos ditos violentos que se d&o de forma insistente e intencional, e nos quais séo
identificados vitimas e agressores” (p. 92). Esta defini¢do do que se convencionou a chamar
bullying foi muito influenciada pela logica de perdedores e vencedores — seguindo o modelo
de competitividade do capitalismo, de acordo com o qual para que alguns ganhem outros
precisam perder — estabelecida pelo american way of life.

Neste sentido, debatendo a emergéncia da categoria bullying no contexto brasileiro e o
enguadramento de certas relacdes e praticas nesta categoria, as autoras questionam a servico
de gue estaria essa recente denominacéo de praticas de conflito, dificuldades, diferencas entre
alunos. Afirmam que o fendmeno se inscreve na logica de uma sociedade punitiva, na qual o
agressor € conduzido pelos trajetos da judicializacdo e da medicalizagdo, visto como um
possivel delinquente e a vitima é despotencializada. Neste sentido,

“os diferentes modos de viver uma situagdo de enfrentamento e de tensdes advindas de
provocacgdes corriqueiras entre alunos no espago escolar e as diferentes formas de resolvé-los

foram reduzidos a forma bullying, retirando todo o carater plural e a0 mesmo tempo singular,

criativo, dos agenciamentos coletivos que constituem o viver” (MARAFON; SCHEINVAR;
NASCIMENTO, 2014, p. 93).

Desse modo, as autoras questionam as ja aceitas verdades sobre esta categoria e
apresentam, ao longo de seu texto, uma problematizacdo em relacdo a naturalizacdo do
enquadramento do que seria bullying, apontando para a importancia de outras intervengdes, a
partir do espaco escolar, que prescindam desta identificacdo, mas que ndo deixem de
considerar a seriedade destas situacGes nas relacdes do cotidiano escolar.

Na base do que os jovens nomearam como bullying, estd o reconhecimento de uma
suposta diferenca no outro, que tem relacdo com aspectos fisicos, comportamentais e/ou
psicolégicos, a qual é evidenciada, exposta aos demais e ao mesmo tempo

desqualificada/desprezada. A desqualificacdo do outro, através da sinalizacdo e exposi¢édo de
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sua diferenca e precariedade pdde ser observada em diversos momentos durante as oficinas,

principalmente na escola 1.

Maicon: E o cinema... [indicando no desenho] o Renato dorme no cinema... (risos)

Paulo: Todo dia ele pega a Ultima sessdo e depois dorme no cinema... [Paulo e Maicon parecem
achar muito engracada essa histéria. J& Renato parecia estar incomodado]. Ele vem na escola pra
comer... e dorme no cinema...

Maicon: Ele toma banho na praia...

Paulo: Toma banho no chafariz... nem tem chuveiro...

Renato: E tu acha que eu moro na parte mais pobre do morro, cara?

Paulo: Sim, na tua casa s6 tem cocé e mijo de cachorro... [risos]

Renato: E onde vocé mora? Onde vocé mora?

[Os meninos continuam se provocando].

Paulo: Ele nem tem cama pra dormir... Ele dorme na mesa da escola...

S: Por que isso é tdo engracado?

L: E mentira.

()

Paulo: Esse telhado todo torto, cara...

Renato: Tu nem tem cama, cara. Tu [Paulo] vai pra igreja com esse sapato... pd, tu vai todo
amarrotado. Tu ndo tem nem bermuda...

Paulo: Tu usa sé as camisetas da prefeitura...

Renato: Tu vem com essa cara todos os dias, cara!

Paulo: Ta com camiseta toda rasgada... A mée dele nem costura as camisetas dele...

Renato: Ele [Paulo] vai pra igreja e pra casa, sO. [risos]. Nem em ano novo ele vai pra rua. Sério,
nem em ano novo ele pode ir pra rua, natal, ano novo...

Maicon: Ele sé anda com roupa da C&A [risos].

Renato: E tu que sé vem com essa calca desde o ano passado... E esse sapato? Esse sapato é de
graca... (risos). Tu ndo tem nem ar condicionado em casa, cara...

Paulo: E tu tem né, no cinema é geladao... e ele dorme sem coberta.

Renato: Tu ndo tem nem travesseiro, cara... (G2, 2° encontro)

Uma questdo muito preocupante que veio a tona em varios momentos junto aos jovens
durante 0 campo de pesquisa foi a autoleséo, referida como uma pratica frequente entre os
jovens. A prética foi relacionada a tristeza, a depressdo, e, em alguns casos relatados, foi

associada ao fato do jovem ser vitima de bullying.

Heitor: Porque eu sou o tipo de pessoa que ndo quer passar boa impressdo pra ninguém. Eu ndo
nasci pra agradar ninguém, s6 a minha mde e o meu pai. Eu sou o tipo de pessoa que ndo da
importancia pra opinido dos outros. Aprendi isso na marra. Sofria bullying...

S: Ah é?

Heitor: Oito anos seguidos.

S: E agora?

Heitor: Dane-se 0 que pensam de mim.

S: E melhor assim?

Heitor: Muito melhor! Porque antes eu chegava em casa e chorava. Doia s6 de lembrar. Foi tanto
fisico quanto verbal.

Raiane: E agora vocé faz com os outros...

Heitor: Mais ou menos isso... [ri]. Eu sou o tipo de coisa que ndo liga pro que os outros pensam. A
Brenda quase virou um cubo de gelo. Eu vi ela sofrendo também, que a gente estudou na mesma
sala muitas vezes, praticamente a escola inteira. Ela também sofria pra caramba. Ai ela ficou tipo
uma estatua de gelo, que ndo queria se aproximar de ninguém. Ela ndo queria falar com mais
ninguém, que ela chorava sozinha... Ai depois se a gente ndo tentasse, ela ficava 14 que nem uma
estatua. Sem emocdes, nao entrava nada e ndo olhava pra ninguém. Se ela soubesse, ela cortava 0s
pulsos. Se ela soubesse que tinha gente que cortava os pulsos, ela cortava.
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S: Mas isso é uma saida, nos casos de bullying?

Raiane: Fazia as pessoas pararem... Mas isso adianta superficilmente porque de verdade néo
adianta.

Heitor: Pra gente que sofre bullying, é assim: a dor fisica é bem melhor que a dor emocional.
Porque a dor emocional te destr6i por dentro, a fisica é s6 um jeito de vocé se distrair pra ndo
sentir aquela dor. Por isso que as pessoas cortam os pulsos (G3, 6° encontro).

Carlos: Ele ndo é feliz. D4 pra ver pela cara dele.

Caio: Sou depressivo.

Jardel: Ele se corta, professora, ele se corta com gilete.

Betina: Sério iss0?

Jardel: Sé que ele faz numa parte que ndo da pra perceber, na perna. [risos].
Betina: Vocé se mutila?

Caio: Néo.

S: Vocés conhecem pessoas que fazem isso?

Caio: Eu conheci uma amiga que faz. A maior parte dos meus amigos fazem.
Lais: Eu conheco.

Betina: A T. que vocé ta falando né?

Caio: Eu conhego varios.

Betina: Também conheco Vvarios.

Gleice: Conhego também.

S: Mas o que leva a pessoa a fazer isso?

Caio: Depressdo. E sente felicidade na dor. Sente um prazer.

Lais: Eu t6 triste e vou me cortar... (G1, 5° encontro)

O fato de que tanto o bullying quanto a autolesdo terem sido assuntos recorrentes nos
grupos talvez possa ser um indicativo de uma demanda dos jovens por um espaco de escuta e
discussao sobre estas questdes, 0 que a escola talvez ndo esteja conseguindo dar conta.

No primeiro encontro que tive com o G1, com o intuito de nos apresentarmos e
explicar a proposta das oficinas, o que prevaleceu na conversa foi a ideia de que a escola é
encarada como uma obrigacdo pela maior parte dos alunos presentes. A escola foi associada
principalmente ao tedio, & chatice e a falta de sentido. Apenas Gleice, afirmou que a escola
era boa, e que o ensino era bom, mas salientou que algumas pessoas ndo eram boas. Como
referido acima, Gleice era uma das jovens que insistia para que falassemos sobre bullying nas
oficinas, pois era algo que ela sofria na escola, o que talvez explique sua afirmacdo de que
algumas pessoas na escola eram séo boas. Ela percebia a escola como um lugar oportuno no
sentido de que os estudos poderiam ajuda-la a alcancar seus objetivos no futuro. Mas no
presente, a escola traz como aspecto inoportuno as relagées dificeis com os colegas.

Neste sentido, foi possivel observar diversas tensdes e contradigdes nos sentidos de
(in)oportunidade em relagéo a escola permeando as falas de varios jovens. Para estes, a escola
e as relacOes que ali se estabelecem podem ser tanto portas quanto muros, ou seja, podem
mover ou criar barreiras.

A relacdo com os pares é de uma ordem fundamental para estes jovens, pois pode

oferecer um grande potencial para o jovem se conhecer, ver 0 mundo de outra forma, ir a
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lugares que nunca foi e conversar sobre seus anseios. No entanto, de acordo com a maioria
dos relatos dos participantes, parecem ser relacdes muito mais perpassadas por experiéncias
ruins do que por vivéncias oportunas. Muitos jovens, diante do sofrimento provocado por
estas experiéncias ruins vivenciadas com os colegas, como o bullying, se isolam ou até
comportam-se de foma autodestrutiva, atraves da mutilacdo, conforme relatado por alguns
participantes.

Assim, foi possivel observar entre os jovens dificuldades de se construirem a partir do
outro, nas diferencas, ou seja, nos casos em que esse outro lhe é estranho e ndo-familiar, em
termos de opinides, valores, aparéncia, habitos e preferéncias. O contato com essas diferengas
poderia oferecer a oportunidade de aprendizagem sobre como negociar, dialogar, viver e lidar
com os conflitos e tensdes que fazem parte da convivéncia social, em prol de tarefas e
objetivos comuns (CASTRO, 2010), o que ndo é possivel quando essas diferencas sdo
negativizadas, ou seja, quando esse outro € desqualificado e ndo reconhecido em seu valor.

Além disso, chamou a atencdo a forte demanda dos jovens por falar sobre como a
relacdo com os colegas oportuniza experiéncias basicamente ruins, que produzem sofrimento.
Neste caso, poderiamos considerar que o fato de a pesquisadora, uma estrangeira na escola,
ser convocada para dar conta dessas questdes, talvez sinalize para o fato de que tais assuntos
néo estdo sendo abordados pelos professores e direcdo da forma como os jovens desejam, ou
que os jovens ndo tém confianca para buscar um professor, orientador ou coordenador para

falar sobre tais questdes.

2.2. As relacdes intergeracionais e 0s tensionamentos que barram a participacdo e a

escuta dos jovens

Da mesma forma que as relacdes com os pares, as relacfes intergeracionais na escola
também sdo marcadas por sentidos de oportunidade e inoportunidade. Os jovens participantes
apontaram certas tensdes na relacdo adulto-jovem no espaco escolar. No caso da escola 1,
estas tensGes foram observadas nas interacdes entre os jovens e membros da direcdo e
funcionarios e na escola 2 foram explicitadas nas falas dos jovens durante os encontros. Uma
das principais queixas dos participantes da escola 2 foi a questdo da “falta de respeito” —
humilhacgdes, broncas sem motivo, regras sem sentido — dos adultos em relagdo aos jovens e a
dificuldade de serem escutados pelos adultos, os quais, segundo eles, atribuem aos jovens

determinadas caracteristicas que 0s subestimam, como inexperiéncia, imaturidade,
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ingenuidade e irresponsabilidade. A idade neste caso serve para reafirmar a diferenca entre

“seres adultos” e “seres em formagdo” e, assim, legitimar a atribuicdo de tais caracteristicas

aos jovens.

Os

Giovana: As pessoas ndo tém mais essa nocdo de respeito. Tem professor que fala que vocé tem
que respeitar e ndo sei 0 que. Realmente a gente deve respeito aos professores por eles serem mais
velhos. Eles sdo mais velhos, mas a gente também merece respeito por sermos pessoas. A gente
merece respeito também, e as vezes parece que os professores perdem um pouco dessa nocao. Eles
dizem que a gente deve respeitar, mas eles nio respeitam a gente. E muito complicado. (...) A
gente encontra aquelas coisas no caminho. Tem gente que mora aqui perto, mas tem gente que
mora longe. Ai j& encontra um monte de problema no caminho, j& chega na escola estressado.
Ainda pra se estressar mais ainda! Ai é fogo, né! Tu vai acabar a semana com a cabega
explodindo. (...) SO porque vocé é mais novo, s porque vocé é adolescente, eles acham que a
gente é tudo burro, que a gente é ingénuo, que a gente ndo entende nada da vida. Tudo bem, a
gente é mais novo, vocé pode ter mais experiéncia que a gente, mas quem te garante que vocé tem
mais experiéncia que a gente? (...)

Joyce: Eu acho que assim, nés, 3 ou 4 estamos participando dessa conversa e expondo nossa
opinido. S6 que nenhum professor da o direito, nenhum professor chama a gente pra ter esse tipo
de conversa.

Giovana: Eles acham que a gente esta sempre errado...

Joyce: Mesmo que ndo sejam todos, sejam s6 aqueles que acham realmente interessante. Entdo
porque um professor ndo prop&e uma conversa dessas? Sobre o que a gente quer, sobre 0 que a
gente pensa em fazer quando sair daqui? Nenhum quer saber de escutar a gente...

Giovana: Eles s6 querem o tempo todo dizer que a gente est errado, que a gente ndo sabe fazer
escolha na vida... (...) A gente sente falta de professores que escutem a gente.

Joyce: Sei I4, eu acho que 0 que a gente tem pra ensinar pra eles é que a gente merece respeito
também. Grande parte dos adultos em geral acham que “ah, eles sdo mais novos, entdo eles ndo
entendem nada”.

Giovana: E eu acho que esse é um mal de gente mais velha, porque ndo tentam entender o0 nosso
lado, acha que s6 porque a gente é jovem, a gente é inocente, a gente é ingénuo, a gente nao
entende nada da vida, a gente ndo tem experiéncia de nada...

Joyce: N&o é maduro o suficiente...

Giovana: Sé pde pontos negativos, ninguém quer olhar o lado bom.

Guilherme: Sé porque sdo adultos tem carater? Acho que essa questdo é importante. S6 porque é
adulto é responsavel?

Joyce: Ndo sd, porque nem todo adulto é responsavel.

Guilherme: Nem todo o adolescente é irresponsavel.

Joyce: Exatamente (G3, 2° encontro, grifos nossos).

jovens referem determinadas caracteristicas como inocéncia, imaturidade,

ingenuidade, irresponsabilidade, as quais, na concepcdo dos adultos, caracterizariam a

juventude. Como se 0s jovens estivessem em uma condi¢do de falta em relagcdo a diversos

atributos (considerados adultos), principalmente ligados a racionalidade, maturidade, controle

de impulsos e estabilidade emocional. Conforme destacamos em capitulo anterior, esta visdo

estd muito relacionada a perspectiva desenvolvimentista, que atribui tais caracteristicas, que

serdo superadas na adultidade, como inerentes a infancia e a juventude. Os jovens tensionam a

atribuicdo destas caracteristicas pelos adultos, colocadas por estes como essencialmente

juvenis, apontando para o fato de que adultos também podem ser irresponsaveis e ingénuos,

por exemplo.
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Esse posicionamento dos adultos é sentido pelos jovens como uma desvalorizagao,
como se eles ndo tivesse legitimidade para falar o que eles pensam em relacéo a escola, sua
dindmica e suas relagdes, e também sobre o que eles sentem em relacdo a suas vidas e ao seu
depois. Estes jovens se deparam com um paradoxo, ao ouvir dos adultos que precisam se
esforgar, pois dessa forma é possivel conseguir o0 que se deseja, quando, por outro lado, j&
receberam destes adultos desqualificacdes e rétulos de imaturidade e irresponsabilidade.

Estas rotulacdes ndo oportunizam, no sentido de que ndo favorecem que o jovem
participe ativamente dos debates e decisfes sobre o que diz respeito a vida escolar. Participar
da escola implicaria em poder colocar em questdo o que nas interacdes que ali se estabelecem
pode causar sofrimento e falar sobre as situagcdes que consideram injustas e desrespeitosas. No
entanto, essas relacfes tensas com os adultos se constituem em muros, pois limitam as
possibilidades de participacdo dos jovens, uma vez que suas opinides, queixas e questdes ndo

séo levadas em consideragéo.

Fabiana: Quando chega aqui na escola, ja é uma coisa cansativa. Porque se vocé pensa bem, ndo é
nem questdo de ter que sair de casa e vir pra escola. Quando a gente chega na esquina da escola, a
gente avista a escola e pensa: “nossa, tem que chegar na escola, ver professor gritando com a
metade da turma”.

Giovana: O que me faz chegar na escola e me sentir péssima é o fato da gente chegar aqui, ter que
aguentar professora dando bronca o tempo todo. Sabe qual é o problema dos professores hoje em
dia? Eles s6 olham o lado ruim da gente.

Luana: Eles generalizam...

Giovana: Eles generalizam tudo e s6 olham o nosso lado ruim. (...) Entdo s8o coisas que estressam
a gente, tipo chegar na escola e ficar ouvindo bronca que € dos outros. Os alunos que sdo corretos
tém que ficar ouvindo bronca que é dos outros e a gente acaba sendo prejudicado. Outra coisa ruim
é essas peculiaridades ai que rolam de ndo poder ir no banheiro, de ndo poder beber agua, de isso,
de aquilo [Figura 9]. Um monte de regras que ndo tem cabimento. Outra coisa que é horrivel é
vocé ter que ficar ouvindo os professores falando de coisa certa, enquanto as vezes eles estdo
fazendo errado também. Sabe, isso é muito desanimador... Se vocé vem pra escola, ja vem com
aquele pensamento: “que saco! Vou ter que aguentar tudo que eu aguento durante toda a semana”.
E horrivel!

Raiane: O problema é que no lugar onde vocé deveria aprender, vocé se estressa demais. Muita
falta de educacgéo, muita falta de respeito. (G3, 2° encontro)
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Figura 9: “O caos na escola” (G3, Brenda, Heitor, Guilherme e Raiane).

Chama atencdo a critica contundente que os jovens da escola 2 fazem ao que estéa
posto e estabelecido, principalmente no que se refere as relaces hierarquizadas entre adultos
e mais novos. No entanto, eles parecem ndo encontrar na escola um espaco de acolhida e
escuta para que estas dificuldades da convivéncia possam ser expressas, discutidas e
negociadas. Quando questionei se ja havia sido realizada alguma tentativa de dialogar com os
adultos sobre estes incomodos e reivindicacOes, eles apontaram o efeito nulo de suas falas e
demandas, como se, na visdo dos mais velhos, eles ndo constituissem interlocutores validos,
ao falar sobre o que vai mal na escola.

S: Mas vocés ja tentaram falar isso num conselho, por exemplo?
Giovana: N&o da, Sabrina. Eles ndo escutam.

Joyce: Eles dizem que a gente ta errado.
Giovana: Que a gente é inexperiente, que a gente ndo entende nada da vida... (G3, 2° encontro)

Em meio a esses dialogos sobre a relacdo dos jovens com os adultos, uma participante
afirmou que “a vida vai para além do estudo ¢ da escola” e por isso acredita que os
professores deveriam estar atentos as dificuldades socioecondmicas e conflitos familiares
vivenciados pelos alunos, que fazem parte da realidade de muitos deles e influenciam na

forma como eles significam e vivenciam as experiéncias e relagdes escolares.
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Giovana: Tem um monte de gente nessa escola que passa por coisa que tem professor que nunca
passou. Tipo, tem aluno aqui que ndo conhece os pais. Ou se conhecem, os pais usam drogas, 0s
pais tdo no trafico. Ou entdo tem os pais em casa que ndo tratam bem. Eu falo isso porque a minha
mée é professora e eu ja vi muito aluno da minha mae passar por isso.

Brenda: Giovana, tu lembra que o professor X fez aquela palestra com a gente, dizendo que: “ah,
se tem problema em casa, entdo supera!”.

Giovana: Eles ndo sabem o que é.

Brenda: Ele até disse que ele nunca passou por isso, sempre tava com a comida pronta na mesa
dele.

Giovana: Mas nem todo mundo passou por isso, né. A realidade das pessoas é totalmente
diferente.

Brenda: Sim.

Joyce: Sao tipos de problemas mais assim... uma pessoa da familia doente ou vocé perdeu alguém
da sua familia, ou alguma coisa assim que aconteca com todo mundo, mas que aquilo te marque,
eu acho que os professores ndo entendem que fora da escola vocé ndo é uma pessoa que chega em
casa e se joga na cama e fica o dia inteiro.

Raiane: Eu acho que eles chegarem e falar: “ah, vocés ndo tem nada, ndo tem nenhuma
responsabilidade... a Unica responsabilidade de vocés € o estudo” € muito precipitado, porque eles
realmente ndo sabem da nossa vida. (G3, 2° encontro)

Clara: E semestre passado a professora X botou zero pra mim, porque eu estava faltando. Eu fui
pra Paraiba, porque o meu avd tinha morrido. Ai ela botou zero porque eu faltei e ndo fiz o
trabalho.

Raiane: Ai que t4, eles ndo tém que se preocupar com a nossa vida, mas a gente tem que se
adequar ao estudo. N4o € o estudo que tem que se adequar a gente. (G3, 2° encontro)

A partir destas falas, podemos observar diversas vivéncias no espago tempo escolar,
em relacdo aos adultos, que sdo sentidas pelos jovens como obstaculos, que ndo movem e nao
oportunizam, no sentido de ndo poderem contar com a escola como um espaco-tempo onde
possam ser escutados em relacdo as questdes pessoais que 0s angustiam e no sentido de nao se
sentirem legitimados para participarem e opinarem nas questdes que dizem respeito a vida
escolar.

O principal obstaculo parece ser falta de laco com os adultos, o que envolve uma falta
de proximidade e afetividade e a escassa sensibilidade dos adultos (professores e direcdo) para
compreender suas realidades, aspectos que também foram referidos pelo estudo de Lopez
(2012). Os jovens apontam que o lago com o professor é significativo. No entanto, além de
alguns professores ndo atentarem para a importancia de se criar esse lago, a propria situacéo
de muitos deles, que precisam se dividir entre varias escolas, ndo favorece isso.

Os jovens também criticam a imposicdo de regras cerceadoras e pouco claras,
transmitidas de forma autoritaria e destacam, assim, o desejo de que sua opinido seja
valorizada na tomada de decisdes em relagdo as dindmicas escolares. E, principalmente, eles
cobram dos adultos uma postura de escuta e acolhida em relagdo ao que os jovens tém a dizer,
no sentido de que eles possam ter abertura para falar sobre o que desejam para si, sobre suas

expectativas e angustias em relagdo ao amanha. Este distanciamento e falta de dialogo,
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segundo Lopez (2012) dificulta a criacdo de um ambiente escolar criativo, imaginativo e onde
0s jovens sintam-se convocados a participar.

Por outro lado, os jovens de ambas as escolas também apontaram a existéncia de
professores com quem se pode contar, que enxergam neles algum potencial e que de alguma

forma apostam neles.

Jéssica: O Unico projeto aqui da escola que deu certo mesmo foi o basquete.

S: Como ¢é esse projeto?

Jéssica: E um projeto de basquete que realmente o professor se esforgou, tanto que a gente
conseguiu ver os jogadores da NBA, a gente foi 14 com eles, 1a em Copacabana. A gente foi, tirou
foto, a gente ganhou camisa, boné... Ele é um professor que luta pra gente ter um futuro melhor,
pra gente ndo desistir dos nossos sonhos. (...) Ele sempre ta conversando, sempre ta arrumando um
jeito de ajudar a gente de um jeito ou de outro. Ele sempre ta te botando pra cima.

Naiana: Literalmente, ele pega a gente e joga pro alto [risos].

S: Bacana... E tem mais algum professor ou alguma pessoas que vocés conhecem, que coloca
Vocés pra cima?

Jessica: A X., professora de matematica...

S: De que forma ela faz isso?

Jéssica: Dando conselho, falando pra gente nunca desistir. (G2, 6° encontro)

Nesta situacdo relatada por Jéssica e Naiana, a escola parece ter oferecido aos jovens a
possibilidade de se deslocarem fisica e simbolicamente para um lugar diferente, no sentido de
entrarem em contato com outras oportunidades e assim perceberem ser possivel verem-se
ocupando determinados espacos e projetarem-se imaginariamente em relacdo a outros lugares.
Desse modo, o lago afetivo, a confianca e o respeito sdo referidos como aspectos oportunos
das relagdes intergeracionais na escola, que contribuem para mover e conduzir 0 jovem para
outros lugares e outras vivéncias, fazendo com que a escola possa ter valor no aqui e no agora

e também no depois.

Giovana: O P. é o Unico professor que a gente tem que, tipo, tem aluno que sai da escola e volta
aqui pra contar da vida pessoal pra ele, sabe? (...) A gente sabe que pode contar com ele pro que
der e vier, sabe. Se rolar uma bad em casa, se tiver algum problema... a gente sabe que pode contar
pra ele, independente se é da escola ou ndo. Mas pd, é um professor dentro de uma escola desse
tamanho, que ndo atende todo mundo! Entdo é muito dificil. Eu ndo sinto isso com mais nenhum
outro professor. Eu vejo que tém alguns que tentam se esforgar, mas... Somos s6 mais alguns
alunos que vdo passar por aqui, entendeu? Parece que € isso que eles pensam. Eles sdo professores
ha tantos anos, que eles veem a gente como se fosse s mais uns alunos que estdo aqui e vao
embora.

Joyce: O P. sempre escuta e ele realmente acha que a gente tem alguma coisa, algum potencial. Ele
mostra o que ele passou pra que a gente ndo passe igual.

Giovana: Ele conta muita coisa da vida dele, e a gente v& que ele viveu uma realidade muito
préxima a nossa. E a gente sabe que nem todos os professores passaram. Mas sera que eles nao
poderiam tentar ouvir a nossa pra poder tentar, sei I, entender a gente? Ou simplesmente respeitar.
Joyce: Ou dar um desconto, porque as vezes eles reclamam tanto, de tanta coisa, sO que eles nao
sabem o motivo que leva a gente a fazer... (G3, 2° encontro).
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Também foi possivel observar algumas iniciativas deste professor referido pelo G3
para proporcionar aos alunos o acesso a vivéncias que pudessem remeté-los a outros lugares,
para além das rotinas e normatividades escolares. “Certo dia, antes da realizagdo de uma
oficina, encontrei o professor P. no corredor da escola. Conversamos sobre a possibilidade
dos alunos sairem de sua aula para participarem da oficina. Durante a conversa, ele comentou
que naquela semana levaria os alunos pra verem um grafitte que estava sendo produzido por
Eduardo Kobra, um grafitteiro internacional, que tem trabalhos em mais de 36 paises e que na
época estava trabalhando em um mural de mais de mil metros em uma rua préxima a escola.
Disse que conseguiu organizar um momento para que os alunos pudessem entrevistar alguns
membros da equipe de trabalho de Kobra e comentou que isso “abriria uma oportunidade que

9999

esses meninos nunca mais iriam ter””” (Relato de campo, dia do 8° encontro com o G3, E2).

A partir do contato e das conversas com esse professor e dos relatos dos jovens, foi
possivel observar que ele realizava um investimento e um esforco no sentido de aproximar-se
dos alunos e estabelecer com eles um lagco e um dialogo, e de proporcionar o contato com
experiéncias diferentes e diversas, que se relacionavam com os interesses de muitos deles.
Cabe destacar que, para além da implicacdo deste professor em relacdo a seus alunos, a
proximidade da escola 2 em relagéo a varios museus e centros culturais e sua proposta mais
voltada para as artes parecia fazer com que houvesse um investimento maior (quando
comparada a escola 1 e provavelmente em relacdo a maioria das escolas publicas) em seu
papel enquanto agéncia promotora de acesso a cidade e a sua diversidade cultural.

Na escola 1, observou-se uma maior tenséo e agressividade nas relagdes entre jovens e
adultos e uma apatia mais evidente dos alunos, em comparacdo com a escola 2. Durante uma
conversa com um inspetor da instituicdo 1, este se referiu a escola como um lugar onde “todo
mundo est4 de saco cheio”, ou seja, ndo s6 os alunos, mas também professores, funcionarios e
direcdo. Ele também afirmou que os jovens que ali estudavam “ndo tinham futuro”, “ndo se
interessavam por nada” e os considerava uma “geracao perdida, pois eram totalmente
abandonados e ndo tinham ninguém por eles”. Disse que a escola oferecia “um ensino fake,
onde os professores fingem que ensinam e os alunos fingem que aprendem”. Diante da fala
desse ator escolar, podemos afirmar que o sujeito que se constitui subjetivamente frente a esse
tipo de discurso, certamente se sentira impedido de realizar algo, pois sempre estara
colocando em questdo seu valor e se 0 que ele pensa, faz e deseja esta certo e € bom. Diante

disso, o jovem pode acabar criando um acumulo de impossibilidades subjetivas, uma série de
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cerceamentos internos, que por vezes podem ser até maiores que 0S cerceamentos externos.
N4o se sentiré capaz, suficientemente bom e seguro em relagéo a algo.

Para além dos contetidos que a escola transmite, os lacos que ali se estabelecem foram
referidos como muito importantes pelos jovens, principalmente os participantes do G3. Eles
parecem precisar desses lacos, da confianca e do respeito dos adultos para sentirem-se
movendo. Quando o professor se interessa por eles e por suas vivéncias, quando 0s escuta,
iSSO parece 0s mover para outros lugares e possibilita que sintam que o presente ndo se esgota
no agora, mas que existe um presente do depois, como se essa vivéncia do agora, do

instantaneo pudesse ser dilatada, em relagdo a um pouco mais pra frente.

2.3 O valor da escola e da escolarizacio “no agora” e “no depois”

A escolariza¢do como um meio de obter um futuro melhor para e si e para a familia foi
outro aspecto mencionado pelos jovens durante as oficinas. Esta questdo apresentou-se de
duas formas entre os participantes: como uma ideia dos proprios jovens ou como um
pressuposto que parte de seus familiares.

Quando os jovens afirmaram acreditar que a escolarizacdo poderia ser uma forma de
acesso a um futuro melhor, parecia ser uma afirmacdo em relagdo a qual ndo pareciam estar
totalmente convencidos. Ou seja, quando eles falavam que a escola era um lugar importante
para o futuro, muitas vezes ndo pareciam ocupar o lugar de sujeito de enunciacdo dessa fala,
pois esta por vezes se contrapunha a algo que o préprio jovem disse ou diria em outro
momento de forma mais assertiva. Além disso, esse discurso parecia mais como uma
repeticdo do que os adultos (pais, professores) Ihes disseram ou talvez como uma resposta

dada no intuito de dizer o que a pesquisadora poderia estar esperando escutar.

Quando pergunto o que acontece quando o jovem de sua historia chega em casa da escola, Jodo
responde que ele estuda e faz todos os deveres de casa, pois ele quer dar uma vida melhor pra
familia dele. Quando pergunto se ele acha que a escola ajuda nisso, ele acha que sim e que depois
pretende fazer uma faculdade, um curso, pra ter um emprego e dar uma vida melhor pra familia
(G2, 3° encontro).

Maicon: Ele [personagem da histéria] quer ter uma vida melhor, por isso ele ta indo pra escola.
S: E a escola vai ajudar ele nisso?

Maicon: A escola ajuda ele.

S: E 0 que ele pensa?

Maicon: Ele pensa em dar um futuro melhor pra ele e pra mée dele. (...)

S: O que esse jovem espera?

Maicon: Melhorar a vida! Ele quer comprar o cinema quando ele crescer... (risos)

S: O que ele vai fazer com o cinema?

Maicon: Ah, vai vender ingresso... Vai manter, sé que com o nome dele.

S: E como é que ele vai conseguir isso?
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Maicon: Arrumando um trabalho bom através dos estudos. (G2, 3° encontro)

Grande parte dos jovens atribuiu as cobrancas dos familiares seu sentimento de
obrigatoriedade em relacdo aos estudos. Neste caso, seus familiares acreditavam que a
escolarizacdo seria uma via que proporcionaria uma vida melhor, porém esta ideia ndo parecia

ser apropriada pelos jovens.

S: O que te faz vir pra escola?

Mariana: O que me faz vir pra escola? Minha mée, porque por mim eu ndo viria, ndo.

S: Porque ela acha que tu tem que vir?

Mariana: Educacdo... esse negdcio de futuro...

S: E tu concorda com ela?

Mariana: Ela ta certa em querer que 0 meu futuro seja bom, s6 que eu néo ligo... (G1, 1°
encontro, grifos nossos)

Caio: N&o gosto de vir pra escola. Sou obrigado.
S: Quem te obriga?
Caio: Os meus pais. Por causa desse negécio de futuro... (G1, 1° encontro, grifos nossos)

Luana: Eu ndo me sinto muito bem vindo pra c4, ndo. Eu sé venho porque eu sou obrigada.

S: Por quem?

Luana: Pela minha mée. Se eu ndo vir pra escola, eu ndo vou ter um futuro bom, e eu preciso
disso. (...) Ah, ela fala porque quer meu bem. Eu quero trabalhar em uma empresa que é em alto
nivel, entendeu. Entdo se eu quiser trabalhar nessa empresa, eu vou estudar, vou estudar, vou
estudar... Eu quero trabalhar no Google. E pra mim trabalhar no Google eu tenho que ter muitas
qualidades. E isso. E a tnica coisa que eu acho. Acabou. (G3, 3° encontro)

Podemos questionar até que ponto estes jovens acreditam que a escolarizacdo pode
Ihes oferecer garantias de acesso ao mercado de trabalho. A partir de pesquisas realizadas nos
ultimos anos, Novaes (2006) afirma que 0s jovens mais pobres ndo se iludem, ndo embarcam
no “mito da escolaridade”. Para eles, a escola ja ndo é vista como garantia de emprego.
Assim, muitos deles “tém consciéncia de que a escola ¢ importante como passaporte que
permite a viagem para o emprego, mas nao o garante” (p. 107). Outros estudos também
apontam que, para muitos jovens, é fato que o certificado escolar ndo é garantia de que exista
possibilidade de arranjar um emprego formal (CASTRO, 2012; GOUGH, 2008), o que pode
levantas dividas sobre o valor de se investir fortemente hoje em algo que pode, ou ndo, ser
atil no futuro (CASTRO, 2012). Por outro lado, podemos pensar se para estes jovens, a escola
e a escolarizagdo ndo poderiam ter um valor no agora, no sentido de que ndo necessariamente
seja preciso considerar que as experiéncias do agora precisam ter seu valor reconhecido
apenas no depois. Talvez o amanhd ndo precise necessariamente ser o que vai dizer se a
escola é importante e tem valor hoje, mas sim as vivéncias encarnadas desses jovens no aqui e

agora do espago-tempo escolar.
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Para os pais destes jovens, a escolarizacdo dos filhos parece se revestir de importancia.
Se considerarmos a escolaridade dos pais dos jovens participantes, a maioria ndo chegou a
concluir o ensino médio. Apesar da baixa escolaridade dos pais, parece que para eles a
escolaridade dos filhos é considerada um valor, no sentido de estar relacionada a ampliagédo
das chances de acesso ao mercado de trabalho e & esperanga de um futuro melhor, algo
diferente do que tiveram.

Gomes (1997), a partir de estudos realizados na década de 90, questiona se, para 0s
jovens e seus familiares, a permanéncia na escola era sentida como garantia de melhores
condigdes de vida e de trabalho no futuro. Em relacéo a esse aspecto, a autora observa que a
escolaridade ainda parecia se constituir em um critério secundario quando estavam em jogo 0s
empregos acessiveis ao jovem de classe popular, ja que naguela época (década de 90) ainda
existia um numero significativo de empregos acessiveis a jovens com pouca escolarizagéo.
Para a autora, o valor que os sujeitos atribuem a escolarizacdo é proporcional a sua
familiaridade com as coisas que dizem respeito a escola. Nas camadas populares, esta
familiaridade é historicamente recente e ainda esta em curso o processo de incorporacdo da
escola e do valor atribuido a escolariza¢do no que se refere ao capital cultural a ser herdado
pelas geracdes seguintes. Por outro lado, para os jovens de classes mais privilegiadas, que
possuem uma histdria familiar de escolarizagdo mais antiga, esta ja se constitui em um valor
incorporado ao capital cultural herdado (GOMES, 1997).

Burgos (2012), com base em estudos mais recentes, afirma que, a partir dos anos 90,
vem ocorrendo uma universalizacdo do acesso ao ensino fundamental em paises da América
Latina, levando ao surgimento de varias questdes em torno da massificacdo da educacdo
escolar, principalmente no que se refere a complexa combinacdo entre desigualdade social e
diversidade cultural que passa a desafiar a estrutura escolar. Nos Gltimos anos, a escola vem
assumindo crescente protagonismo na vida das familias de classes populares. Isso é
exemplificado pelo fato de que, em alguns contextos populares, “a escola ¢ a nica agéncia
publica a ter uma relacéo abrangente e duradoura com as suas familias e, ndo raro, ela chega a
familias que nem mesmo as politicas sociais focalizadas nos segmentos mais pobres
conseguem alcancar” (BURGOS, 2012, p. 1118).

O pesquisador realizou um estudo junto a pais/responsaveis de alunos de escolas
publicas que atendiam basicamente criancgas e jovens moradores de favelas do Rio de Janeiro.
A pesquisa aponta para uma valorizacdo crescente da escola por parte das familias populares,

a qual é percebida por estas enquanto espaco de socializagdo e lugar de acesso a saberes
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fundamentais ao ingresso no mercado de trabalho, o que se relaciona com a expectativa em
torno do efeito de mobilidade social associado a escolarizagcdo (BURGOS, 2012).

Assim, podemos considerar que, apesar do contato recente das familias populares com
a escolarizacdo, essa parece estar se tornando, cada vez mais, um valor para estes pais e
responsaveis, que no passado ndo tiveram acesso a esse processo e talvez coloquem alguma
expectativa na trajetdria escolar de seus filhos, com relacdo a mobilidade social que essa pode
implicar.

Esta expectativa em torno da mobilidade social que pode ser oportunizada pela
escolarizacdo foi referida por Jéssica, quando falou sobre o desejo de seus pais de que ela

estude, para que possa “ter um trabalho melhor que o deles”.

Jessica: Eu tenho que estudar. Sou obrigada a estudar.

S: Obrigada por quem?

Jéssica: Minha mae.

Naiana: L4 em casa nenhum dos meus irmdos mais velhos estuda.

Jéssica: Minha familia também, ninguém estuda. Meu pai é analfabeto. A minha mée quer que eu
seja a filha que estudou. Falo da minha, aparece o corpo dela |4 fora. [Risos]. (A méde de Jéssica
trabalha como funcionéria da limpeza da escola).

S: Mas porque os familiares querem que vocés estudem?

Naiana: Pra gente ndo ser que nem eles, pra gente ter um futuro bom, sabe.

Jessica: Um futuro diferente.

S: Mas o que é um futuro bom?

Jéssica: Tipo assim, ter estudo, ter um trabalho melhor do que o deles.

Naiana: Um emprego bom.

Jéssica: Que nem a minha mae fala que ndo quer me ver no lugar dela, ela espera que seja
algo melhor.

S: E 0 que voceés esperam? Eles esperam isso de vocés, mas e vocés, o que esperam?

Naiana: Eu também espero isso de mim.

Jéssica: Eu também. (G2, 4° encontro, grifos nossos).

Ao criar uma histéria de uma jovem que fazia o trajeto de casa para a escola, Fabiana
explicita uma situacdo de impasse entre ir para a escola ou matar aula.

Fabiana: Ja sei! Ela encontra um garoto na rua, o garoto que ela gostava... E ele chamou ela pra

matar aula. Ai nisso tudo a gente vai fazer uma reflexdo. Os pais dela apoiavam ela pra ir pra

escola... Os pais dela incentivavam ela pra poder ir pra escola, sé que ela ndo gostava. Ai ela se

apaixonou pelo garoto, o garoto um belo dia convidou ela pra matar aula, ela vai pra casa dele e...
e... (G3, 1° encontro)

Neste caso, ndo ir a escola significava divertir-se e aproveitar 0 agora, enquanto ir a
escola significava responder ao desejo e as expectativas dos pais de que a escola seria algo
importante para 0 amanha da jovem. Por outro lado, podemos pensar que estar no espaco-
tempo escolar também pode significar, para os jovens, a oportunidade de fruir e aproveitar o

agora, conforme ja destacamos nos subcapitulos anteriores.
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Cabe destacar ainda que houve uma significativa diferenca de posicionamento em
relacdo a escola, & escolarizagdo e as expectativas em relacdo a um agora mais dilatado, por
parte dos jovens da escola 1 e da escola 2. Além do respeito e do reconhecimento como
sujeitos de direitos no que se refere a relacdo com os adultos na escola, os jovens da escola 2
também demandam uma melhoria na qualidade da escolarizagcdo e um maior investimento
governamental na instituicdo escolar. Eles destacam a falta de investimento e a desvalorizagédo
da escola publica, o que contribui para que eles se sintam desanimados para frequenta-la:

Fabiana: E também as escolas da prefeitura estdo numa calamidade publica tdo grande, que antes
de chegar na escola, caso que acontece comigo e com ela (Luana), a gente ta assim 6 no caminho
{rsi(;:;izna?o]. Quando a gente chega aqui na esquina da escola a gente fica assim ¢ [expressdo de

Luana: Ai a gente ja fica triste porque a gente sabe que a escola é uma escola miserdvel e
desgracada (G3, 3° encontro).

No caso dos participantes da escola 2, o0s mesmos jovens que denunciam a falta de
investimentos na escola publica e o baixo nivel de ensino e que reivindicam uma escola
melhor, que transmita os conteudos de uma forma que ultrapasse o basico, sdo aqueles que
ainda parecem depositar suas apostas na escola e na escolarizacdo, mesmo que de maneira
timida, no sentido de que esta poderia possibilitar mobilidades e 0 acesso a oportunidades que
Ihes permitam ascender socialmente. Estes jovens, além de manifestarem certa expectativa e
preocupacdo em torno do depois desse agora, parecem, sobretudo, vislumbrar um valor e um
sentido da escola neste momento, em um sentido que ndo esteja necessariamente ligado as
gratificagcdes futuras que este estar na escola hoje pode Ihes oferecer.

Desse modo, na escola 2, apesar de haver queixas por partes dos alunos sobre alguns
aspectos da dinamica e das relacbes escolares que eles percebem como problematicos e
inoportunos, parece que eles ainda esperam algo da escola. Quando afirmam que desejam uma
escola com melhores condigdes para acolhé-los e reivindicam um ensino de qualidade, apesar
de denunciarem que a escola, da forma como se apresenta, ndo consegue sustentar seus
sonhos e projetos, mesmo assim percebe-se certa valorizagdo deste espaco.

Também pelo lado da direcdo e dos professores notou-se um maior investimento nos
alunos e certa aposta por parte da escola 2 (conforme ja relatado no subcapitulo anterior), o
que se observou menos na escola 1. Na escola 2, os alunos participantes das oficinas
afirmaram que, apesar da escola apresentar alguns pontos negativos, reconheciam que 0s
professores ensinavam muito bem. Além disso, referiram o ensino da gramatica como um
diferencial desta escola e algo que pode ser importante, ja que alguns concursos costumavam
cobrar este conhecimento.
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Giovana: A gente ndo tem nessa escola sO pontos negativos. E claro que aqui a gente ta
esculhambando a escola, mas uma coisa € verdade: essa daqui € uma das melhores escolas, porque
a gente ndo tem tempo vago. Se tem, encaixam outro professor. A gente acha ruim, “ah, meu Deus,
a gente ndo tem tempo vago”. Mas no fundo, no fundo, todo mundo sabe que isso é o certo.
Geralmente os professores ensinam coisas que em outras escolas ndo ensinam, tipo gramatica.
Geralmente nas escolas da rede a gente ndo aprende gramatica [Figura 9] (G3, 2° encontro).

Giovana: O legal é ver que os professores se esforcam pra tentar manter a gente no mesmo nivel.
Por exemplo, a gente tem duas professoras de matematica. Uma delas toda terca feira da aula
extra, tipo assim, aula de preparatorio pra gente fazer concurso. O X também da aula na sexta né...
S: Aqui tem gente que vai fazer concurso?

Joyce: Quase todo mundo...

S: Que tipo de concurso?

Heitor: Todos possiveis.

Raiane: Pra escola...

Luana: Cefet eu aqui 0!

Heitor: Primeiro a gente quer se garantir, depois a gente escolhe a melhor.

Raiane: Tem CAP-UERJ, tem Cefet, tem Pedro Il... Cefet e Faetec nem conta, porque se o estado
ta ruim... (G3, 2° encontro).

A maioria dos jovens do G3 (escola 2) parece conseguir se identificar com algo que
diz respeito a um tempo mais dilatado que o imediato, talvez pelo fato da escola apostar mais
neles e de eles estabelecerem mais lacos na e com a instituicdo. Ao destacarem que a escola
preenche os periodos que seriam vagos com aulas, que oferece gramética, que pode ser (til
em concursos e que alguns professores ddo aulas extras preparatérias para concursos,
poderiamos, em uma primeira analise, considerar que 0s jovens parecem estar demonstrando
uma preocupacdo com o depois e valorizando aquilo que na escola Ihes parece oportuno em
relacdo ao que eles desejam para além do agora. Mas, para além disso, poderiamos considerar
que estas possibilidades oferecidas pela escola podem estar sendo vistas pelos jovens como
oportunas agora. Talvez os jovens nédo estejam apenas visualizando o sentido instrumental do
estudo, mas o valor e o sentido oportuno que 0 acesso a essas aulas e esses conteddos tem no
hoje. Desse modo, podemos questionar que tipo de transferéncia e de relacdo de identificacdo
que os alunos estabelecem com estes contetdos e aulas, com os professores que oferecem
estes contetdos e com os colegas que compartilham destes espagos e que tipo de prazer e
gratificacdo eles possuem em relacdo a essa escolarizagdo, no aqui e no agora. Além disso,
podemos pensar como 0s proprios professores se identificam com o conteldo do que ensinam
e como um professor que estd desanimado e de “saco cheio” com seu fazer pode promover
alguma transferéncia positiva dos alunos em relacéo ao conhecimento.

Diferentemente do G3, da escola 2, nos grupos da escola 1 ndo houve queixas em
relacdo a precariedade do ensino escolar e as desigualdades de acesso as oportunidades
também ndo foram uma questdo para a maioria deles. Durante o ultimo encontro que tive com

0 G2 (Escola 1), perguntei o que eles pensavam em relacdo ao término do ano e a ida para
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outra escola. Fernando respondeu: “tem que ir” e Milena falou de forma irénica: “vou virar
moradora de rua...”. Chamou minha atencdo a apatia e o desinteresse dos jovens ao tocarmos
neste assunto, como se para a maioria deles a questdo do amanhd, sobretudo quando este
amanha envolve a escola, ndo fosse importante. Percebi que eu estava afetada pelas questdes
dos jovens do G3, da escola 2, que com frequéncia traziam a tona discussdes sobre a
expectativa e, por vezes , sobre a preparagdo para a entrada em uma escola de ensino médio
de melhor qualidade. Mesmo que eu ja notasse uma grande diferenca de posicionamento em
relacdo a escola entre os jovens das duas escolas, de certa forma, esperava encontrar nos
jovens da escola 2, a0 menos minimamente, certo interesse por estas questdes e preocupacoes
semelhantes, mas fui surpreendida por respostas que demonstravam um descaso total em
relacdo ao seu depois na escola.

Talvez essa apatia nao signifique que o amanha ndo seja importante para estes jovens,
mas seja uma resposta de desamparo e impoténcia em relacdo a precariedade desse presente, a
falta de garantias e certezas e ao fato de que ndo existam ou existam poucas identificacoes
com pessoas que possam apontar a eles a relevancia de se ir para outra escola, que 0s
estimulem a pensar sobre o que eles querem e que de fato se preocupem com o depois desses
jovens.

Poderiamos inferir que este posicionamento diferenciado dos jovens das instituicdes 1
e 2 em relacdo a escola e a escolarizacdo também seja influenciado pela diferenca na proposta
das duas escolas. A escola 2 possui uma proposta diferenciada, voltada para as artes visuais,
oferecendo aos alunos ateliés de arte (pinturas e texturas, grafitte, outras midias...) e salas de
aula equipadas e decoradas de acordo com cada matéria que lhes sdo designadas. Além disso,
os professores dedicam-se exclusivamente a escola e talvez consigam ter uma implicacdo
maior com as questdes que envolvem a instituicao e seus alunos do que aqueles que precisam
dedicar-se a mais de uma escola, como € o caso dos professores da escola 1.

Apesar destas vivéncias dos jovens marcadas pela valorizacdo do agora, a escola ainda
insiste em iniciativas, inclusive institucionalizadas, de abordagem da questdo do “projeto de
vida” junto aos jovens. Por exemplo, a disciplina de projeto de vida faz parte da matriz
curricular das escolas em tempo integral (com turno Unico de 7 horas) da Rede Municipal de
Ensino do Rio de Janeiro. Ambas as escolas envolvidas na pesquisa eram de tempo integral e

tinham essa disciplina em sua grade curricular.
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Figura 10: Desenho exposto na entrada da escola 2 Figura 11: Desenho exposto na entrada da escola 2.

Durante o trabalho de campo, estive presente em algumas aulas da disciplina de
projeto de vida, na escola 2. Durante uma destas aulas, chamou-me a atencdo a situacdo em
que uma jovem afirmou: “Eu ndo tenho futuro!”. Nao compreendi o que a motivou a falar
aquilo naquele momento. O professor, muito incomodado, disse que ela ndo deveria falar
aquilo, pois seria um mau exemplo para os alunos menores que estavam presentes na aula. Ela
retrucou: “eu ndo tenho futuro mesmo... sou realista!”. Alguns alunos riram. O professor disse
entio, em tom de sermdo: “E necessario olhar para onde se quer ir e para qual caminho
deveria ser trilhado (...). N6s como individuos somos os Unicos capazes de mudar nossa
realidade, os Unicos responsaveis por mudar o préprio futuro” (grifos nossos). Este
professor utilizava como exemplo sua prépria histéria, como alguém que morava em uma
favela e que ndo se conformou com sua realidade, afirmando que era possivel através do
estudo e do esfor¢o individual, “chegar no lugar dele, com uma profissdo digna, ganhando um
bom salario”. Usou também como exemplo o caso de atletas que encontram dificuldades em
sua carreira, jA& que muitas vezes ndo recebem incentivo do governo, mas mesmo assim
esforcam-se treinando diariamente para alcancar o desejam. Os alunos ouviram estas palavras
silenciosamente e ndo expuseram sua opinido sobre o assunto. Talvez alguns elementos da
fala do professor — sobretudo aquilo que remetia a ideologia meritocratica — fizessem pouco
sentido para esses jovens, uma vez que, posteriormente, durante as oficinas, alguns deles
pareciam apontar para uma direcdo que colocava em questdo este discurso do esforco
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individual como o principal e quase que exclusivo fator envolvido na oportunizagéo do que se
deseja.
Em outro momento, durante uma aula da disciplina projeto de vida, também na escola
2, ouvi a seguinte fala de um professor para seus alunos:
“enquanto vocé nao quer nada, achando que a sua vida é s6 andar de skate, enquanto vocé sé pensa
nisso, tem o outro 1a que esta estudando. Quem nao quer nada e acha que ta bem, 1a na frente vai
fazer o que os outros querem que ele faca, porque ndo tem uma educacdo. O meu pai foi faxineiro
a vida inteira. (...) Ele ndo sabia ler, nem escrever. Mas teve 4 filhos que foram até a faculdade e
sdo funcionarios publicos. Sabe por qué? Porque foram a luta. N&do se envergonhe se vocé tem
que andar de trem, se vocé tem que vender banana... Agora, faca alguma coisa. Nao deixe a vida
passar. Entdo pensem nisso, pessoal. Se vocé esta aqui e tem que estar, aproveita! 1sso aqui é um

espaco onde muita gente da sua idade agora gostaria de estar, mas ndo pode estar, ndo pdde estar.
E vocés estdo, e ndo aproveitam” (Trecho de didrio de campo, Escola 2, grifos nossos).

Este professor fala da mobilidade social que ocorreu em sua familia, tomando-a como
exemplo de que, a partir do esforgo e da luta individual, é possivel mudar de vida e que a
escolarizacdo assume um papel fundamental nesta mobilidade. Desse modo, a escola é
considerada por ele uma oportunidade que 0s jovens deveriam aproveitar. Também chama
atencdo que, para ele, nesta fala dirigida aos alunos, aproveitar a vida significa esforgar-se,
tendo em mente um futuro promissor e 0 acesso a uma vida melhor, o que nos leva a pensar
no significado que os jovens ddo a ideia de “aproveitar a vida”, que parece ser diferente do
que é trazido pelo professor. Podemos pensar no quanto esta fala do professor aos alunos pode
ter elementos realistas, mas também mistificadores, uma vez que o que ele refere como tendo
dado certo para ele, ndo necessariamente daria certo também para os jovens. Através dessa
fala, ele revela uma preocupacéo pelos alunos, mas talvez seja muito doloroso deparar-se em
seu cotidiano com jovens gque ndo possuem chances e garantias, o que talvez o impeca de
“mandar a real” para estes jovens, ou seja, dialogar com eles sobre esta falta de garantias e
todos os muros e barreiras que sdo encontrados no caminho. Talvez a Unica linha de fuga seja
ndo acessar o mal-estar, a dor, revolta e indignacdo que a precéria realidade desses jovens
provoca e, assim, utilizar de forma defensiva uma fala que sinaliza para a importancia do
esforco individual.

Durante 0 6° encontro com o grupo 1, 0s jovens comentaram que na escola havia a
disciplina de projeto de vida. Quando os questionei sobre como eles viam a matéria, me
responderam: “o professor fala coisa com coisa; ele fala de politica; fala sobre o que vocé vai
ser quando crescer; a gente fala sobre o que quer ser quando crescer; o professor quer que a

gente pense 0 que a gente vai fazer quando acabar a escola”. Suas respostas foram
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acompanhadas por expressoes de desinteresse, o que talvez indique que os assuntos abordados
e/ou a forma de abordagem fagam pouco sentido para eles.

S: E 0 que vocés acham dessa palavra “projeto de vida™?

Caio: A palavra... a palavra... é o projeto da vida...

Lais: O! N&o me diga!

S: Mas vocés tem projeto de vida?

Lais: Nao.

Rosana: N&o.

Caio: Eu tenho projeto de vida: achar o cogumelo do Maério e crescer. [risos]

S: E Vocés? O que acham disso de projeto de vida?

Lais: Bosta...

S: Mas ai vocés projetam a vida nessa disciplina?

Rosana: Né&o!

Caio: Nao, s6 fala o que a gente gostaria de ser.

S: E vocés tem alguma ideia do que vocés gostariam de ser?
[Siléncio e mudanca de assunto]. (G1, 6° encontro)

Nestes casos, talvez os professores apresentem aos alunos discursos muito formatados
e fechados e os alunos parecem néo sentir que tém um espaco para debater, problematizar ou
até contradizer, a partir da sua propria experiéncia, o que é apresentado. Parece que 0 que 0S
jovens desejam € um espaco de escuta para que as angustias e davidas relacionadas ao agora e
ao depois possam ser apresentadas.

Conforme destacado anteriormente, a imprevisibilidade que marca a vida na
atualidade, principalmente as vivéncias destes jovens, contribui para a priorizagdo do agora.
Mesmo assim, a partir das falas dos jovens e das observacgdes realizadas, foi possivel observar
que o sistema de ensino formal parece insistir na tentativa de dominar o futuro, planejando-o,
antecipando-o, de forma que ele possa ser controlado. Segundo Castro (2010), “toda
organizacdo desse espaco (escolar), suas ritualidades e valores ressaltam a importancia do
progresso individual, no qual o esforco e a dedicacdo de cada um sé@o pecas fundamentais na
construcdo, a longo prazo, daquilo que vira a ser um ser humano racionalmente preparado e
socializado” (p. 64). No entanto, a tentativa de estabelecimento de uma ordem desejavelmente
estavel ndo se ajusta a realidade atual marcada pela incerteza (PAIS, 2004). Em relacéo a este
aspecto, Lopez (2012) afirma que, cada vez mais, tém se destacado uma lacuna entre a cultura
juvenil-estudantil (experiéncias e vivéncias juvenis) e a cultura escolar (dinamica escolar
cotidiana), ou seja, entre as expectativas, interesses e necessidades dos jovens e 0s proprios da
instituicdo educativa.

Conforme ja destacado em capitulo anterior, a ideia de projeto de vida esta muito
ligada a uma institucionalidade da vida, no sentido de que seja possivel planejar o

percurso biografico. Neste sentido, mais que a ideia de projeto de vida, a ideia de
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“oportunidades de vida” parece fazer mais sentido para os jovens que vivenciam uma
fortuidade do tempo e do espaco, que dependem muito das circunsténcias e de fatores
aleatorios que podem oportunizar ou barrar o que desejam. Estes fatores aleatorios se
fazem muito mais presentes na vida de jovens de classes populares do que no caso dos
jovens de classe média, 0s quais possuem mais garantias, mesmo que estes também
estejam sendo atingidos pela incerteza e fortuidade. Para estes jovens, a trajetoria
escola-mercado de trabalho parece estar mais institucionalizada, planejada e sentida
como certa.

Desse modo, foi possivel observar, a partir dos resultados apresentados até entdo, que
a caracterizacdo das mobilidades e das (in)oportunidades na/da escola, para o0s jovens
participantes desta pesquisa, parece estar marcada por uma énfase no aqui e agora, no “viver o
hoje”. Isso vai caracterizar € marcar as vivéncias também de outros espagos-tempo, como a

casa, a rua e inclusive as oficinas que realizei junto aos jovens.

2.4 As oficinas nas escolas: aspectos da relacdo transferencial entre os jovens e a

pesquisadora

Este capitulo apresenta certa continuidade e relagdo com o capitulo anterior, uma vez
que a forma como as oficinas foram acolhidas e vivenciadas pelos jovens parece estar de certa
forma associada a valoracdo que eles fazem da escola, se esta faz sentido para eles ou ndo e se
eles a vislumbram como algo oportuno ou ndo. Estes aspectos serdo analisados, tendo em
vista a relagdo transferencial estabelecida entre a pesquisadora e 0s jovens participantes do
estudo.

A proposta de realizacdo das oficinas foi recebida de forma diferente pelos jovens das
duas escolas. A maioria dos participantes da escola 2 (G3) apontaram os encontros como um
espaco de escuta importante, que deveria ter uma continuidade.

Giovana: Vocé podia ficar mais tempo com a gente. Porque é bom ter alguém que escute a gente.
Joyce: S6 pra gente ter o tempo de falar e saber que alguém escutou...
Giovana: A gente sente falta de professores que escutem a gente (G3, 2° encontro).

Os jovens destacaram a importancia do espago que se constituiu nas oficinas, que,
segundo eles, propiciou que se pudesse falar sobre as tensdes que permeiam as relagdes entre
0s jovens e entre os adultos e 0s mais novos na escola, sobre as angustias em relacdo ao

amanha (por exemplo, sobre como conseguir ter acesso a uma escola de boa qualidade para
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cursar 0 ensino médio), sobre as desigualdades de acesso as oportunidades, dentre outras
questdes. Para a maioria dos jovens deste grupo (G3), a escola ainda os remetia, mesmo que
de forma precéaria, a outros lugares e a um depois. Por exemplo, quando referiam a
importancia de uma educacdo de qualidade para que pudessem acessar alguns espacos, tais
como vagas em boas escolas de ensino médio. Havia queixas por parte desses jovens, mas
nestas queixas observava-se certa esperanca, um desejo de transformacdo da realidade, um
desejo de mais justica e respeito nas relac6es dentro e fora da escola.

Um dos casos em que o espaco das oficinas parece ter assumido um valor no agora,
mas também em relacdo ao depois, foi 0 de Raiane, que manifestou desde os primeiros
contatos seu interesse por Psicologia. O espaco das oficinas e 0 encontro com uma
pesquisadora da area da Psicologia oportunizou trocas sobre um assunto que lhe interessava e
gue Raiane vislumbrava para além do hoje. Desse modo, ela aproveitou minha presenca na
escola para tirar davidas sobre a profissdo e trocar algumas ideias sobre a formagdo de um
psicélogo. No 7° encontro (G3), ap6s os colegas irem embora, ela permaneceu na sala, me
ajudando a organizar os materiais e falando um pouco sobre seus interesses:

Raiane: Desde quando eu comecei a pensar em vida profissional, eu ja apostei na Psicologia. Mas
eu SO pensava que era uma coisa que eu pensava em ser interessante, mas nao por gostar ou achar
gue tivesse talento pra isso. Mas depois eu comecei a ver essas coisas... Agora eu sei que € isso
que eu quero.

S: O que te fez pensar que é isso que vocé quer?

Raiane: Ah, as coisas que eu via que envolviam Psicologia sempre eram as melhores de se ver, e ai
eu comecei a gostar mais. E a minha mée diz que a Psicologia envolve mais o individuo na
sociedade e Psicanalise olha mais pro individuo, somente ele. E eu quero Psicologia, mas eu quero
as duas partes. Eu acho que vocé tem que equilibrar, entre pensar no que esta ao seu redor e pensar

em vocé, ndo como egoismo ou egocentrismo, mas por simplesmente se preocupar consigo
mesmo.

Ja para os jovens da escola 1, foi possivel observar que o espaco das oficinas, na forma
como foi proposto inicialmente, parecia ndo ter um valor para eles naquele momento e néo era
sentido como uma “oportunidade do presente”. Nesta escola, a participacdo dos alunos
precisou ser constantemente negociada com eles. As vezes, 0s jovens manifestavam
desinteresse pela atividade proposta. Nestes casos, eu dizia que gostaria de contar com a sua
participacdo, mas que eles poderiam escolher participar ou ndo. Tive alguns embates com a
direcdo desta escola neste sentido, pois ndo participar da atividade que eu propunha nao
poderia ser uma opgéo para os alunos, segundo a coordenadora. Pelo fato de a atividades
acontecerem em horario de aula, eles deveriam estar participando dos grupos. Tentei negociar
isso apds o primeiro encontro, quando senti a revolta de alguns alunos por ndo poderem ficar

no patio ou na quadra naqueles periodos. Nos encontros seguintes, passei a convidar todos a
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irem até a sala onde acontecia o grupo e pedir que ouvissem minha proposta de atividade para
aquele dia. Depois disso, eles poderiam escolher ficar na sala e participar ou ir para o patio.
Geralmente quem néo estava com vontade de participar permanecia na sala ouvindo musica e
conversando, ou circulando pela sala fazendo provocacdes e zoando os colegas que estavam
envolvidos com a oficina. Alguns alunos pareciam ja ter decidido ndo participar e
permaneciam no patio ou na quadra, ndo indo até a sala nem nos momentos iniciais.

Em relacdo aos jovens que optaram por participar efetivamente das oficinas, pode-se
observar uma busca pela negociacdo de formas de tornar aquele espago uma “oportunidade do
presente”, um espaco para frui¢do e diversdo. Em varios momentos, tanto no G1 quanto no
G2, houve tentativas por parte dos jovens de desvincular o espago das oficinas do espaco da
sala de aula. Eles insistiam na ideia de nos encontrarmos fora da sala de aula, no patio ou no
galpdo. O galpdo era uma espécie de saldo utilizado para apresentagdes artisticas, construido
ao lado da quadra, separado do prédio da escola. Dentro do galpdo havia um palco num dos
lados e grandes espelhos que cobriam a parede oposta ao palco. Sobre o palco havia alguns
instrumentos, como chocalhos e berimbaus.

Houve também a proposta de passeios por parte dos jovens, 0 que, no entanto, ndo
pdde ser viabilizado. “Na semana anterior ao inicio das oficinas com o G1 (Escola 1), tive um
primeiro encontro com 0s jovens que vieram a integrar este grupo, quando apresentei a
proposta das oficinas e pedi que eles se apresentassem e falassem um pouco de sua relacéo
com a escola, também com o intuito de nos aproximarmos e nos conhecermos melhor. O
encontro aconteceu durante o ultimo periodo de aula daquele dia, que a principio seria vago
pela falta de uma professora de portugués. A coordenadora me levou até a sala desta turma e
ordenou de forma autoritaria que os alunos se acomodassem e silenciassem. Percebi que
alguns alunos estavam chateados por estarem ali durante um periodo que seria vago. Ainda
estava me apresentando, quando a coordenadora voltou a sala e comegou a me apresentar, e
um dos jovens disse: ‘ela ja se apresentou’, e alguns deles riram. Ela pareceu ignorar o0 que 0
aluno disse e continuou falando que eu estava interessada em fazer meu trabalho de
doutorado, que iria me reunir também com a turma 92, mas que como eles ndo tinham tempo
vago, seria realizado no horério da aula de Estudos Dirigidos. Ela disse que sabia que eles
“estavam com um bico enorme”, que isso era coisa de adolescente, que quando € contrariado
“o bico vai la na porta”, mas que queria que eles entendessem que estavam tentando me
ajudar no meu trabalho, o que certamente ajudaria eles também. Em um tom um pouco

ameacador, pediu um minimo de educacédo, respeito e que ouvissem 0 que eu queria dizer.
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Fiquei me sentindo muito desconfortavel diante desta situacdo e do seu posicionamento em
relacdo aos alunos.

Assim que a coordenadora saiu, me apresentei e expliquei o motivo de estar ali e a
proposta de nos encontrarmos mais vezes nas semanas seguintes. Falei que sabia que eles
teriam tempo livre naquele momento, pela falta da professora de portugués, que esse tempo
seria preenchido com alguma coisa e que talvez eles estivessem chateados por estar ali. Mas
que esperava que pudéssemos ter um momento legal. Disse que se dependesse de mim, eles
poderiam escolher participar ou ndo, mas que sabia que a escola funcionava de uma forma
que eles tinham que participar das atividades que eram propostas. Mas que a principio eu
gostaria de propor algo mais livre para eles, para que eles participassem se quisessem. Neste
dia, senti que os jovens assumiram posturas diversas em relacdo a minha presenca ali: alguns
faziam gracinhas e riam, outros ndo falaram em nenhum momento, enquanto outros
mostraram-se interessados e colaborativos.

Ap0s o término desse encontro, quando estava me dirigindo ao portdo para ir embora,
um grupo de meninas que estavam bastante agitadas durante nosso encontro (R, L e M) estava
reunido no topo da escadaria, proximo ao portdo de saida da escola. Elas me chamaram e
pediram se eu ndo gostaria de realizar as rodas de conversa em um lugar diferente, ao ar livre.
Sugeriram a ida a um museu, que ficava localizado préximo a escola. Duas das meninas ja
tinham ido até 1& e falaram que seria muito bom, pois tinha uma area verde, onde poderiamos
fazer um piquenique, com um lanche coletivo. Falei que poderiamos pensar nessa
possibilidade, mas que precisariamos consultar a direcdo” (Relato do primeiro encontro com o
G1, E).

Neste relato, podemos observar a relagcdo autoritaria que a coordenadora estabelece
com os jovens, quando parece ndo considerar 0 que os alunos tém a dizer e impde a eles a
participacdo nas oficinas como uma atividade obrigatdria. Ela significa a reacdo de
contestacdo dos alunos como uma “coisa de adolescente”. Mesmo apos a retirada da
coordenadora, alguns dos jovens mantiveram uma postura de contestacdo, através de
gracinhas, zoag0es e recusando-se a participar da conversa proposta no grupo. Chama atengéo
que o grupo de meninas que inicialmente ndo manifestou interesse na proposta das oficinas,
durante a conversa na sala de aula, me abordou, na saida da escola, com uma postura
totalmente diferente, propondo a realizacdo de alguma atividade que tinha mais a ver com o
que eles estavam interessados naquele momento e que ndo envolvesse 0 espago da sala de

aula.
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Da mesma forma que no relato acima, o desejo de realizar os encontros em espacos
que ndo fossem na sala de aula foi manifestado pelos jovens ao longo de todo o periodo de
realizacdo dos encontros, inclusive no altimo encontro com o G2. Neste dia, me dirigi até a
sala de aula da turma, onde os jovens estavam. Assim que 0s cumprimentei e comentei que
aquele seria nosso Ultimo encontro, alguns sugeriram e insistiram que fizéssemos o encontro
no galpdo, “pois 1a ¢ um espago mais legal”. Acabei atendendo ao pedido deles. Desse modo,
0s jovens pareciam sinalizar para o fato de que os grupos acontecerem dentro da escola e na
sala de aula, poderia fazer com que o espaco-tempo das oficinas fosse afetado pela rigidez do
enquadre escolar.

A realizacdo da pesquisa em escolas facilitou o acesso aos jovens e favoreceu o
dialogo sobre a questdo das mobilidades na cidade, considerando principalmente o ir e vir em
relacdo a escola. No entanto, € importante considerar os desafios de se realizar uma pesquisa
dentro de uma escola, espaco que detém marcas das relacdes instituidas de poder. Isso foi
experienciado, por exemplo, na questdo do consentimento dos jovens em relacdo a
participacdo nas oficinas, conforme destacado no relato acima, na situacdo em que a
coordenadora colocava como obrigatoria a participacao dos jovens nas oficinas.

Pode-se observar que o controle do processo da pesquisa ndo se circunscreve apenas
ao pesquisador, mas tém influéncia dos sujeitos participantes. Os jovens desenvolveram um
papel ativo durante o curso do processo de pesquisa, inclusive no que se refere a
re(elaboracdo) de alguns recursos e procedimentos que seriam utilizados nas oficinas.
Destaca-se assim que estar no campo e deixar-se afetar por ele implica em estar disposto a
acolher o imprevisivel no curso do processo e, quando necessario, ressignificar a proposta de
pesquisa a partir das demandas que vém dos participantes.

Nota-se também a tentativa de alguns jovens de fugir das atividades propostas nas
oficinas que se assemelhavam as tarefas escolares, que parecem ser sentidas como tediosas e
sem sentido, através da proposta de atividades que tinham mais a ver com seus interesses
naquele momento: jogar futebol, passear no shopping, sair para comer, ou realizar as oficinas
em espacos fora da escola, ou mesmo fora da sala de aula.

Segundo Pereira (2016), de uma forma geral, percebe-se no cotidiano das instituicoes
de ensino uma disputa peculiar entre o tempo institucional que se quer estabelecer de forma
rigida e inflexivel no espaco escolar e os tempos e espagos informais e flexiveis

protagonizados pelos jovens.

146



A escola produz e tenta impor um ritmo proprio aos fluxos que ocorrem em seu espago e as formas
de ocupar o tempo. (...) Contudo, estabelece-se um movimento contrario em que 0s jovens passam
a imprimir seus ritmos particulares ao cotidiano escolar, modificando-o e contrariando
expectativas com relacdo ao papel social do aluno disciplinado (PEREIRA, A. B., 2016, p. 224,
226).

Mesmo que as oficinas fossem uma proposta externa a proposta pedagogica, estas
inevitavelmente sofrem interferéncia do tempo institucional escolar e dos ritmos que regulam
seu cotidiano. Assim, durante as oficinas foi possivel observar nos jovens um movimento de
busca por libertar-se do tempo institucional da escola para a criagdo de uma vivéncia
encarnada do aqui e agora, baseada na fruicdo e no gastar o tempo divertindo-se com 0s
amigos.

Por exemplo, no primeiro encontro com o grupo 2, “apds nos apresentarmos, falei
sobre a proposta de criacdo de um desenho-histéria sobre um jovem fazendo o percurso de
casa pra escola. Enquanto eu explicava a atividade, alguns insistiam para que fizéssemos outra
coisa, como cantar juntos ou continuarmos conversando. Ainda neste encontro, foi possivel
notar a empolgacédo de Gisele e Beténia diante das tintas que foram disponibilizadas para a
criagdo dos desenhos. ‘Gisele: Vou pegar tinta... ai, tinta preta, vou me pintar!!” Ignorando a
proposta de construcdo de um desenho-histdria sobre o caminho de casa para a escola, elas
voltaram sua atencdo para a utilizacdo das tintas para pintarem seus rostos com bigodes e
narizes de gato. Depois tiraram fotos delas mesmas e postaram em suas redes sociais
(Snapchat e Instagram)” (G2, 1° encontro).

Nestes casos, 0s jovens pareciam perceber as oficinas da mesma forma como viam a
escola, como um lugar chato e tedioso, que poderia ser utilizado para fazer outras coisas mais
interessantes, como brincar e jogar, atividades que eram propostas por eles durante nossos
encontros, numa tentativa de dar sentido aquele espago-tempo.

S: O que voceés gostariam de estar fazendo agora?
Gisele: Brincando.

Naiana: Em casa.

Maicon: Jogando.

Larissa: A gente queria brincar...

S: Brincar de que?

Larissa: Verdade ou desafio... pique...

Paulo: Vamos jogar minecraft.
Gisele: Vamos fazer nada... (G2, 2° encontro)

Pietro: Nés podia jogar futebol. Montar uns times e apostar coca... quem perder paga coca. (G1, 3°
encontro)

Durante as oficinas de todos os grupos, alguns jovens ndo se concentravam totalmente

nas atividades propostas, pois buscavam fazer outras atividades concomitantemente, como
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escutar masica com os fones, cantar, jogar no celular, conversar, provocar os colegas e tocar
violdo. Na escola 2, os encontros com o G3 foram realizados em uma sala onde havia violdes
que anos atrds foram doados a escola para a realizagdo de um projeto que acabou ndo de
consolidando. Quando me levou até sala, a coordenadora pedagogica referiu a presenca dos
violdes e disse que os alunos poderiam ficar & vontade para utilizad-los. Os violBes
despertaram muito a atencdo dos jovens, principalmente dos meninos, desde os primeiros
encontros. Neste sentido, destaca-se que 0s jovens, em varios momentos, usaram 0 espago-
tempo das oficinas para criar e envolver-se com atividades ludicas relacionadas a fruicdo no

aqui e agora.

Alguns minutos antes de finalizarmos o encontro, enquanto desenhavam, um grupinho comeca a
cantar a misica “Cal¢a quadrada”, do desenho animado Bob Esponja. Em seguida, comegam a
cantar outra mdsica que eu ndo conhecia. Pedi a Raiane se era de um desenho também. Ela me
disse “E um grupo de 3 amigos que exploram o mundo inteiro. Eles véo pra florestas, pro Egito... e
fazem vérias paradas”. Depois comegam a cantar a musica: “Se vocé ¢ jovem ainda, jovem ainda,
jovem ainda, amanhd velho sera, velho serd, velho serd. A menos que 0 coragdo, que 0 coragao
sustente...”. Foi um momento bem espontineo e descontraido. (G3, 1° encontro)

Enquanto desenhavam, as meninas conversavam sobre suas amizades no sétimo ano, sobre os
grupinhos de amigas formados na época e relembravam algumas situacGes engracadas.

Assim que entram na sala onde realizamos o0s encontros, Mateus e Wagner pegam 0s violGes e
comecam a “tocar”.

Wagner: “Olha que coisa mais linda, mais cheia de graca...” [Risos].

Guilherme pega o violdo e fala para todos: “Uma mdsica original de minha familia: La fuga de la
prisién”. [Risos].

Guilherme arranha as cordas e da algumas batidas no violdo, como se fossem passos rapidos.
Heitor: Eu entendi!

Jaqueline: Eu entendi, mas ndo é tdo engracado assim.

Giovana: Serrando a grade...

Wagner: Palmas pra ele! [Alguns batem palmas].

Wagner pega novamente o violdo e diz que vai contar sua historia. Os colegas se mostram
interessados e insistem que ele conte. Ele faz um suspense até comecar, aproveitando a expectativa
dos colegas.

Wagner: Vou contar uma histéria... de um menino...que gostava muito de dinheiro [Risos]

Fabiana: Quem ndo gosta?

Wagner: “foi pra rocga, e voltou um cavalheiro... [Risos]. Até que um dia sua mae falou: “Wagner
volta aqui, porque se vocé sai de casa vocé vai apanhar...” [Risos]. E 0 menino saiu de casa...
[risos e suspense] e foi a hora que a mde dele saiu revoltada, com o olhos pingando agua...
(inaudivel) volta logo aqui seu moleque... (inaudivel). [Risos].

Wagner: Ficou muito bom. Olha pra mim, todo mundo gostando?

Colegas: Aham!

Wagner: Acabou por aqui.

Colegas: Ahhhh!

Wagner: Vou pedir uma salva de palmas. [Todos aplaudem]. (G3, 2° encontro)

Outro aspecto que foi possivel notar na dindmica de alguns grupos foi o fato de que
poucas coisas adquiriam um lastro significativo para além do hoje. Notou-se uma dificuldade
em realizar propostas que requeriam uma combinagdo em relagdo aos encontros subsequentes.

A maioria dos jovens, principalmente os da escola 1, pareciam encarar os encontros como “o
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que havia para aquele dia”, sem desenvolverem um sentido de continuidade entre os
encontros. No penultimo encontro do grupo 1, por exemplo, alguns jovens levantaram a ideia
de se realizar um lanche coletivo no altimo encontro, no entanto a ideia se perdeu no meio da
algazarra.

Percebemos através do campo empirico, que 0 que é oportuno para 0s jovens em suas
mobilidades deve ter a conotacdo de que vale a pena agora, € algo que em relagdo ao qual se
pode ver o0 valor agora e se constitui em uma “porta” para algo bom e favoravel. Se o que é
oportuno para o jovem € aquilo que se pode usufruir no aqui e agora e este jovem se depara
com préticas escolares com as quais nao consegue se identificar, pois estdo muito distantes de
sua vivéncia encarnada do hoje, neste caso a escola ndo é vista como uma oportunidade. Nao
seria também este um dos motivos da escola ser referida pelos jovens com tanta frequéncia
como um lugar chato e sem sentido? Mas, por outro lado, como observamos acima, ainda
parece haver aspectos oportunos no espago escolar, que conferem sentido a ele, dentre os
quais destacamos os lagcos que por vezes sdo formados com os adultos e o convivio com 0s
pares, que exercem uma significativa influéncia na constituicdo da subjetividade do jovem e
oportunizam no sentido de oferecer um grande potencial para o jovem se conhecer, ver 0
mundo de outras formas, mover-se para outros lugares e outras vivéncias e falar sobre seus
anseios e angustias.

Ou seja, os sentidos da escola e a relacdo dos jovens com 0 este espagco-tempo e seus
atores sdo marcados por inumeras contradi¢cGes, mas o que foi mais evidenciado pelos jovens
foram os sentidos de inoportunidade da escola, principalmente no que se refere ao sofrimento
provocado pela negativizacdo da diferenca, nas relagdes com os colegas e, no que diz respeito
as relacOes intergeracionais, a falta de laco com os adultos, a falta de espacos de escuta e a
desvalorizacdo relacionada ao fato de serem jovens e, portanto, imaturos, irresponsaveis e,
assim, ndo terem legitimidade para falar sobre o que vai mal na escola e sobre o que julgam

ter valor no aqui e agora.

3. Os jovens e 0 espaco-tempo cidade

Neste capitulo tomaremos como foco a experiéncia dos jovens em relacdo a cidade e a
rua, considerando as varias facetas que a cidade assume para eles e como eles se produzem

nesta relacdo, tendo em vista 0 que neste espagco-tempo limita e constrange as mobilidades e,
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consequentemente, as oportunidades, e o0 que se constitui enquanto oportunidade na
experiéncia urbana destes jovens.

Consideramos o0 espaco urbano como algo humano, ndo apenas porque o ser humano o
habita e por ele se move, mas principalmente por ser produto da acdo dos sujeitos entre si.
Assim, desde esta perspectiva, 0 espaco ndo € pensado apenas como uma abstracdo que
possibilita a localizagdo das coisas e das pessoas, mas no seu entrelacamento com a acéo
(CASSAB, C., 2010a; CASSAB, M. A. T.; RIBEIRO; SCHETTINO, 2005; CASTRO, 2004).
Assim, 0 espaco se constitui em um produto historico, ao mesmo tempo ativo e dindmico,
afetando/determinando e sendo afetado/determinado pela sociedade (CASSAB, C., 2010a).

Compreender o espago urbano enquanto condigdo, meio e produto da acdo humana,
através de seu uso ao longo do tempo, pode levar a uma superacdo da imagem da cidade
apenas como localizacdo dos eventos, para pensa-la como condi¢do de sentido da vida e como
lugar do possivel (CASSAB, M. A. T.; RIBEIRO; SCHETTINO, 2005). A partir dos
deslocamentos que se fazem na cidade, criam-se interagdes entre as pessoas; € 0S espacos, a
medida que vao sendo investidos pelos sujeitos, vao sendo construidos de outras formas,
constituidos por elementos de um passado vivido e por vislumbres do que esta por vir. “A
espacialidade assim produzida torna-se extensdo da histéria e da acdo pessoal,
entrecruzamento de realizacdes e possibilidades” (CASTRO, 2004, p. 71).

Enquanto obra humana, a cidade precisa ser constantemente recriada, implicando em
uma sobreposicdo continua de processos subjetivos e objetivos. Ela € ocupada e humanizada a
partir da circulacdo, enquanto que os sujeitos transformam-se subjetivamente para dar conta
de determinados aspectos que emergem na cidade, tais como 0S novos arranjos temporais e
espaciais e as novas tecnologias que surgem e perpassam o cotidiano da mesma (CASTRO;
CORREA, 2005a). Deste modo, a cidade, seus recortes territoriais, seus limites e
possibilidades contribuem na construcédo subjetiva e nos modos de vida dos sujeitos que ali
habitam (SANTOS, A. P., 2011; CASSAB, M. A. T., 2001a, 2001b).

Neste sentido, levantamos as seguintes questdes que servem como disparadoras da
discussdo que segue: como 0s jovens pobres fazem sentir sua presenca na cidade, tanto em
seu bairro de origem quanto nos outros locais por onde se movem? Como suas mobilidades na
cidade influenciam e se relacionam com o que 0s jovens desejam para Si mesmos, com suas
escolhas, acfes e oportunidades? Os jovens reconhecem a rua/cidade como lugar de

oportunidades? O que dificulta ou restringe a mobilidade destes jovens na cidade e o que é
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sentido como inoportuno? Ou seja, 0 que ¢ “muro” ¢ o que ¢ “porta” na cidade, para estes
jovens?

Assim, ao analisar as mobilidades dos jovens pelo espaco urbano, ndo nos focaremos
apenas nos aspectos da localizacdo espacial e do deslocamento fisico, mas na relacdo destas
mobilidades com ac¢des, desejos e sentidos atribuidos pelos jovens, nas relacfes de poder
implicadas nestes deslocamentos, nos movimentos virtuais, imaginarios, nas mobilidades e

imobilidades, considerando o que conduz ao- e o0 que barra 0 movimento.

3.1 O encontro com 0 “caos”: limites e constrangimentos as mobilidades e as

oportunidades na experiéncia da cidade

“Zona sul é o invés, é stress concentrado
Um coragao ferido, por metro quadrado™
(Vida Loka Parte Il - Racionais Mc’s).

“Imagina nois de Audi

Ou de Citroen

Indo aqui, indo ali

SO pam

De vai e vem”

(Vida Loka Parte Il - Racionais Mc’s) *°.

Os jovens participantes mostraram a partir de seus desenhos e histdrias que, em suas
mobilidades, principalmente no caminho de casa para a escola e da escola para casa, Sdo
confrontados com o pior da cidade — o0 egoismo, o desrespeito, a falta de amor e solidariedade,
a miséria, 0 assédio, a agressividade, a violéncia e a inseguranca, elementos que compde 0
que os participantes do G3 nomearam como “caos”. No encontro com o caos da experiéncia
urbana, os jovens se deparam com poucas garantias e muitas imprevisibilidades. A fortuidade
gue caracteriza tais mobilidades aparece quase sempre com um carater negativo e inoportuno.
A percepc¢éo da pobreza, da violéncia, do risco e da inseguranca que permeiam a experiéncia
urbana parece afetar profundamente os participantes dos trés grupos.

S: E 0 que ela [personagem] vé nesse caminho?
Fabiana: Muito caos.
Clara: Ela vé muita gente descendo a ladeira pra ir pra escola... Muita fumaca dos carros na cara

dela...
Jagueline: Vejo muito bandido...

19 Trechos da musica cantados por alguns participantes durante o 1° encontro do G2.
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Clara: Armado...
Jaqueline: E. Muitos policiais também... [Figura 13] (G3, 2° encontro, grifos nossos)

Mateus: Gente roubando... gente matando, cracudo apanhando...
Wagner: E sério professora...

Mateus: Mas é...

S: Eu acredito.

Mateus: Cracudo cheirando...

Wagner: Gente vendendo drogas... (G3, 4° encontro)

Guilherme: E quantas vezes a gente viu assim na rua acidentes, lugares que estdo em obras e essas
obras ndo terminam nunca e se essas obras pudessem terminar... E as obras mal feitas e tantas
pessoas que se machucam nelas também (G3, 2° encontro, grifos nossos).

Raiane: Sempre antes de eu pegar o dnibus eu vejo uma pessoa com fome, dai eu desenhei aqui um
paozinho e um xis, que ela ndo tem nada pra comer. Sempre vejo isso. [Figura 16] (G3, 5°
encontro).

Brenda: O que ela [a personagem] vé é pobreza e... ignorancia das pessoas... e caos! (...) Cada um
encontra um caos diferente quando vem pra escola. (...) A vida € um caos. E ao redor da escola ela
é um caos. O caminho, as pessoas, passando fome, pedindo... que sofrem... a violéncia [Figura
12]. (G3, 1° encontro, grifos nossos)

Brenda, participante o grupo 3, fala de um caos externo, presente na cidade, nas
relagdes entre os sujeitos e nas dindmicas sociais, mas também refere um “caos interno”, que
diz respeito aos conflitos emocionais de cada sujeito. Ela acredita “que todo mundo viva um
caos dentro de si”, e que este ¢ influenciado pelo “caos da sociedade” e se torna visivel nas
relacOes tensas e conflitivas que os sujeitos estabelecem entre si no espaco urbano, as quais

acabam alimentando ainda mais este caos.
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Figura 12: “No meu caminho eu vejo caos” (Brenda, G3).

Os jovens também referiram que, nestes deslocamentos pela cidade, sempre existe a
possibilidade de algo acontecer repentinamente (tiroteios, roubos ou atropelamentos), o que
provoca uma sensacdo de inseguranca, ou até mesmo a restricdo de suas mobilidades. A
inseguranca deste percurso € retratada no desenho-histéria abaixo.

Figura 13: “A inseguranc¢a na rua” (Fabiana, Luana ¢ Clara, G3).
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Fabiana: Da casa pra escola, tem um menino saindo de casa, e esse aqui é percurso que ele segue
até a escola. Enquanto ele sai de casa, ele percebe como a menina t4 tdo desatenta, tdo triste, tdo
desanimada com a possibilidade de chegar na escola, que a escola é uma porcaria, que tem
dois carros se aproximando pra atropelar ela. (...) Ai 0 menino foi la e gritou pra ela poder sair da
rua e tomar cuidado. Ai ela falou assim: “ai que saco, ir pra escola j& é 0sso, imagina ser
atropelada logo em seguida!”. (...) O que a gente tem pra expressar € isso. Que tipo assim hoje em
dia... sua casa pode ser aqui na esquina dessa escola, vocé ndo tem seguranca como antigamente
pra poder cruzar a rua até a sua escola sem ver caos, carros de um lado pro outro... Ja aconteceu
caso na escola da minha irma de uma criancinha de mao dada com a méde na calcada — e a casa da
crianca era perto — de o carro invadir a calcada e atropelar a crianca. Hoje em dia vocé ndo tem
mais seguranga nem da casa pra escola (G3, 3° encontro, grifos nossos).

Neste relato, Fabiana fala tanto do caos da escola, que é referida como um lugar
precério, para onde a personagem ndo deseja ir, quanto do caos da rua, retratado a partir de
uma situacdo em que ha risco de atropelamento, destacando-se a inseguranca e
imprevisibilidade deste espago-tempo.

Em relacdo a esta fortuidade da vida urbana, Kuster e Pechman (2014b) consideram
que “embora a rotina seja avassaladora ¢ cada um procure se manter em seu “script”, de tal
forma a manter a estabilidade de seu devir na cidade, o acontecimento urbano é inesperado e
tem a capacidade de nos atropelar — para o bem ou para 0 mal — quando menos se espera” (p.
189).

Outro acontecimento inoportuno relatado pelos jovens, que compde o caos urbano, € a
possibilidade de ocorrer tiroteios, que se constituem em um perigo iminente que cerca
constantemente seu cotidiano.

S: E assim... alguma coisa acontece nesse caminho de diferente, de especial?
Clara: S6 quando tem Bope no morro.

Jagueline: Se eles encontrar os garotos vai dar tiro, ai a gente ta no meio de tiro...
Clara: E as vezes ndo da pra vir pra escola quando da tiro 1a em cima.

Jaqueline: E, as vezes eles ndo deixam vir pra escola...
Clara: As mées ndo deixam a gente vir pra escola quando tem tiro 14. (G3, 3° encontro)

Os conflitos e a violéncia associados ao trafico resultam, muitas vezes, na limitacdo da
circulacdo dos jovens moradores das favelas e em seu confinamento em suas proprias casas, 0
que é referido pelos participantes quando, por exemplo, afirmam que vérias vezes ja deixaram
de ir para escola por causa de confrontos entre fac¢fes do trafico, ou entre traficantes e a
policia.

Estudo recente realizado por Veloso e Santiago (2017), junto a moradores do
Complexo do Alemdo, no Rio de Janeiro, mostra que estes, reféns da guerra as drogas, sofrem
com o0s tiroteios constantes, a violéncia policial e um completo descaso do Estado com a

morte de civis. Para estes moradores, mover-se € um ato de coragem cotidiana, que demanda
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a criacdo de estratégias didrias para a saida de casa e o deslocamento para os locais de
trabalho ou de estudo.

Os arredores de ambas as escolas, sobretudo da escola 1, também foram referidos
como perigosos pelos alunos. Durante os grupos de discussdo e nas conversas informais
ocorridas dentro da escola e no caminho para casa, muitos jovens da escola 1 relataram furtos
de celulares de alunos, que ocorriam inclusive proximos ao portdo da escola. Estas situaces
criavam um clima de tensdo e receio, o que implicava que os deslocamentos de casa para a
escola, e vice-versa, fossem feitos de forma cautelosa e, por vezes, mais rapida. Em alguns
casos, alunos que antes faziam o trajeto escola-casa/casa-escola sozinhos de onibus, passaram
a ser levados e/ou aguardados pelos pais ou responsaveis no portdo da escola.

S: Laura, vocé estava desenhando, vocé tinha pensando em alguma histdria?

Laura: A minha.

S: Como é?

Laura: Sempre ia com o avd pra escola, ai as vezes ele ia buscar ela, ai um dia ele resolveu deixar
ela ir sozinha, ai acabou.

Jéssica: Mas esse dia nunca vai chegar pra ela, entendeu?

S: Por qué? Porque vocé sempre vem com teu avo?

Naiana: Ela disse que vai pra faculdade com o avd dela. [risos]

S: Por que ele vem contigo?

Laura: Porque ele ndo quer deixar eu vir sozinha. Ele tem medo.

S: Medo do que?

Laura: Das pessoas que sao malucas!

Jéssica: E porque esse trecho aqui hoje em dia é muito perigoso.

Laura: Verdade.

Jéssica: T4 vendo, x [colega] foi assaltada. J& tentaram me assaltar, me disseram pra entregar o
celular e eu disse que no.

S: Foi aqui perto da escola?

Jéssica: Foi, aqui perto da escadaria.

S: E quando teu avo0 te deixar vir sozinha...

Laura: S6 quando eu estiver formada e doutorada.

Naiana: Quando estiver casada...

Jéssica: Vai levar pra casa e buscar, todo dia...

Naiana: Até no casamento...

Laura: Vai me levar no casamento, depois me trazer de volta pra casa depois do casamento [Laura
ri]. Na lua de mel também...

S: Vocé mora com ele?

Laura: Moro.

S: E vocé gostaria de vir sozinha ou...

Laura: E de boa... Eu queria voltar sozinha, porque né... aprontar um pouquinho na rua...

S: Ah, ai ndo é possivel aprontar...

Laura: Mas de manha é muito breu, ai fico com medo. Ai é meio perigoso.

S: Como tu vem pra escola?

Laura: De 6nibus. Ele vem de dnibus comigo. Podia me deixar no 6nibus, mas ele tem medo...
(G2, 4° encontro, grifos nossos)
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Figura 14: “Eu queria voltar sozinha” (Laura, G2).

Em relacdo a este relato de Laura, podemos afirmar que o crime e a violéncia
associados a vida urbana acabam favorecendo um maior controle e supervisdo de pais e
adultos em relacdo as mobilidades e sociabilidades de criancas e jovens. No caso de Laura, a
necessidade de deslocar-se rapidamente e as vezes sob a tutela de um adulto acaba
restringindo a possibilidade de, durante estes trajetos, fazer contato com aquilo que para ela
poderia ser oportuno. A impossibilidade de “curtir a rua”, além de ser verbalizada por Laura,
parece estar retratada também em seu desenho (Figura 14), quando observamos que a jovem,
diferentemente dos colegas, ndo desenhou o caminho, apenas a escola e a casa.

A fala de Laura também é significativa por mostrar que na rua também existem
oportunidades, ndo apenas riscos, constrangimentos e caos. Quando ela afirma que desejaria
voltar sozinha para “aprontar um pouquinho na rua”, talvez imagine que possa encontrar algo
diferente na rua, alguma coisa que ela ndo encontra em casa, ou na escola. Desse modo, talvez
possamos apontar para a existéncia de motivos da ordem do desejo e da fantasia que levam os
jovens para a rua.

Diante de todas as adversidades as mobilidades, alguns jovens referem o desejo de nédo
arranjar confusao no caminho e chegar em casa em paz.

S: E ele espera que aconteca alguma coisa nesse caminho?

Caio: Que ndo arranje confusdo. Que consiga chegar em paz em casa.
S: E ja aconteceu confusdo no caminho?

Caio: Nao, ainda nédo.

S: O que seria uma confusdo pra ti?

Caio: Encontrar alguém que ndo gosta, esbarrar em alguém que ndo deve e a pessoa vir tirar
satisfacdo (G1, 2° encontro).

S: E 0 que tu espera que acontega nesses trajetos?
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Brenda: Eu espero que nenhuma violéncia aconte¢a, nenhum furto, nenhum roubo, nenhum
arrastdo. Eu acho que é isso que eu espero.

S: E como tu te sente?

Brenda: Eu me sinto ameacada, porque qualquer lugar que eu vou, eu sinto que eu posso ser
assaltada, ou qualquer coisa do tipo.

Heitor: T4 pegando minha paranoia?

Brenda: Néo, é porque o mundo em que a gente vive é terrivel. E eu ndo consigo me sentir
segura em nenhum lugar... (G3, 5° encontro, grifos nossos)

Chama atencdo nesses relatos dos jovens que suas mobilidades pelas ruas sao
marcadas pela constante sensacao de inseguranca e de que algo inesperado e inoportuno possa
acontecer a qualquer momento. Segura (2009), fazendo uma intersec¢do entre medo,
cidadania e espaco urbano afirma que, nas Ultimas décadas, houve uma ampliacdo dos riscos
e, paralelamente, uma constituicdo de uma maior sensibilidade em relacdo a inseguranca, que
perpassa nossa experiéncia social. O medo na cidade coloca dilemas de dificil solucdo a
cidadania, gerando préaticas que a enfraquecem, transformando os iguais em outros a quem se
teme, evita e mantem a distancia (SEGURA, 2009). Por vezes, 0 medo ou a experiéncia de
vitimizacao direta ou indireta leva os sujeitos a adotarem medidas de autoprotecao, tais como
0 confinamento nos espacos privados, que os distanciam uns dos outros (DIMENSTEIN;
ZAMORA; VILHENA, 2004).

Desse modo, 0 desejo de seguranca pode contribuir para um enfraquecimento da
sociabilidade e direcionar o sujeito para o convivio com 0 mesmo, uma vez que 0 outro €
visto como hostil (KUSTER; PECHMAN, 2014a). Segundo Saravi (2014), aspectos como
idade, género e classe — e aqui poderiamos incluir outros, como raca, etnia e local de moradia
— mediam os efeitos e inserem algumas nuances nas mobilidades dos sujeitos no espaco
publico, mas em todos 0s casos a inseguranca urbana e o0 medo diminuem as oportunidades de
experiéncias sociais compartilhadas, aumentam as desigualdades socioespaciais e
enfraquecem a subjetivacdo publica.

Os jovens também referiram o transito, bem como a precariedade e o alto custo do
transporte publico como aspectos que compde o “caos urbano” e que dificultam ou restringem
suas mobilidades na cidade. Falam, por exemplo, em deslocamentos lentos por causa do
transito e da necessidade de tomar mais de um 6nibus para usufruir de opcdes culturais e de
lazer mais distantes de casa, no fim de semana.

Guilherme, participante do G3, diz que faz o trajeto de casa para a escola de 6nibus e
ressalta seu incdmodo com o transito da cidade. Ele acredita que se fosse a pé para casa,
talvez fosse possivel chegar mais rapido do que de énibus. No desenho (Figura 15) sobre seu
deslocamento de casa para a escola, mostra o desejo de sair voando para chegar logo ao seu
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destino. Ao mesmo tempo, manifesta o desejo de ajudar as pessoas pobres que encontra no

caminho (G3, Relato do 2° encontro).

Figura 15: “Desejo de sair voando pra chegar logo” (Guilherme, G3).

Raiane também destaca seu incObmodo com a demora para deslocar-se de um lugar ao
outro por causa do transito e com a superlotacdo deste meio de transporte (Figura 16). Mas o
gue mais a incomoda é a quantidade de 6nibus que precisa tomar quando deseja fazer um
passeio no final de semana, por exemplo. Raiane diz que mora do subdrbio, na Zona Norte do
Rio de Janeiro, e percebe que 1a existem poucos lugares com jardins, onde poderia apreciar a
natureza ou sentar-se sob uma arvore e ler um livro tranquilamente. Ela diz gostar muito de
locais arborizados. Por isso, um dos seus passeios preferidos no final de semana é ir ao Parque
Lage, que fica na Zona Sul da cidade. No entanto, deslocar-se de casa para determinados
locais da Zona Sul demanda certo gasto com passagens, 0 que as vezes ndo é possivel bancar.

Raiane: Pra sair, até no final de semana, que é pior. Vocé tem que pagar ndo sei quantas passagens
pra vocé chegar ao seu destino. Pegar dois, trés 6nibus... ¢ muito chato (G3, 2° encontro).
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Figura 16: De casa para a escola (Raiane, G3).

Vale destacar que em 2015, no intuito de melhorar a organizacao do trénsito da cidade
do Rio de Janeiro, iniciou-se um projeto de racionalizacdo da frota de 6nibus, com a excluséo
e 0 encurtamento do trajeto de diversas linhas. Este projeto foi recebido com diversas criticas,
uma vez que a maioria das linhas faziam a ligacdo entre bairros mais periféricos da Zona
Norte e Oeste e bairros da Zona Sul do RJ. Desse modo, tal iniciativa foi interpretada por
muitos como uma forma de isolamento (no sentido de uma “protecdo”) dos bairros mais ricos
da cidade, levando a intensificacdo da segregacéo urbana.

A questdo do acesso cada vez mais precarizado ao servigo publico de transporte foi
também referida por moradores do Complexo do Aleméo, localizado na Zona Norte do Rio de
Janeiro, como um fator que restringe seu acesso a cidade. Uma das queixas de muitos
entrevistados acerca da ma qualidade dos 6nibus foi o fato de que, com a reestruturacdo de
algumas linhas que conectavam a Zona Norte a Zona Sul da cidade, muitos 6nibus que
passavam nas imedia¢Ges do Complexo do Alemdo tiveram sua rota modificada e passaram a
ndo chegar até a Zona Zul, fazendo com que o morador tenha que pegar mais de uma
conducéo para chegar a essa regido da cidade (VELOSO; SANTIAGO, 2017).
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Ao atentarmos para os processos de urbanizagdo na sociedade brasileira, observa-se
uma ocupacao bastante desordenada e desigual do espago urbano, que resultou em profundas
segregacdes. Estas implicam que os sujeitos tenham acessos desiguais a estrutura objetiva de
oportunidades e aos equipamentos sociais disponiveis no espaco urbano. Os centros culturais,
as areas de lazer e os principais centros académicos geralmente estdo concentrados nas zonas
mais ricas da cidade, distantes da periferia (CASSAB, M. A. T.; REIS, 2009). Os jovens que
habitam regiGes com caréncia de infraestrutura tendem a ficar mais limitados ao seu bairro de
origem e, consequentemente, restritos as precarias, e por vezes inexistentes, possibilidades
culturais e espacos de lazer (BORELLI; ROCHA, 2008; CASSAB, C.; MENDES, 2011;
DUARTE, 2014). Desse modo, enquanto uma minoria pode usufruir plenamente dos
beneficios oferecidos pela cidade, uma grande parcela da populacdo encontra-se excluida do
direito a cidade e ao que ela poderia oferecer e oportunizar. Neste sentido, a possibilidade de
acesso ao que a cidade tem a oferecer, a classe social a que pertence o sujeito e seu local de
moradia sdo aspectos interconectados, uma vez que a questdo do poder e da posse do capital
estdo diretamente associados a possibilidade de mobilidade e a ocupacdo de determinados
espacos.

Milton Santos (2002) afirma que os individuos e as instituicdes (atores sociais) se
movimentam na cidade de acordo com tempos rapidos ou tempos lentos. Desse modo, a
materialidade do espaco € atravessada pelos atores sociais e a rapidez ou lentiddo com que
eles se deslocam. Tempo rapido é o tempo das instituicGes, dos individuos e da economia
hegeménicos/dominantes, que supostamente necessitam das velocidades rapidas, enquanto o
tempo lento € o dos grupos em situacdo de desvantagem social, da economia pobre de locais
onde as velocidades sdo lentas. Assim, condigdes materiais sdo criadas para facilitar os
deslocamentos para certos grupos, enquanto que em algumas areas ndo existe uma
materialidade que possibilite o rapido deslocamento. Neste sentido,

“os objetos também tém uma temporalidade, os objetos também impdem um tempo aos homens. A
partir do momento em que eu crio objetos, os deposito num lugar e eles passam a se conformar a
esse lugar, a dar, digamos assim, a cara do lugar, esses objetos imp8em a sociedade ritmos, formas
temporais do seu uso, das quais os homens ndo podem se furtar e que terminam, de alguma
maneira, por dominé-los” (M. SANTOS, 2002, p. 22).

Neste caso, poderiamos afirmar que os jovens pobres de periferia urbana vivenciam
tempos lentos, uma vez que as precérias condi¢cGes materiais que possuem e que lhes sdo
oferecidas ndo colaboram para seu rapido deslocamento e, em alguns casos, para a

possibilidade de encontro com o que pode ser oportuno. Talvez seja vantajoso para o poder
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publico e para a classe dominante da sociedade que estes jovens tenham menos facilidade
para se deslocarem, visto que por vezes podem representar ameagas a ordem vigente.

De acordo com Cresswell (2010), a mobilidade se constitui em um “movimento
socialmente produzido”, uma atividade geografica humana imbuida com significado e poder.
Neste sentido, se a possibilidade de deslocar-se entre locais pode ser uma fonte de status e
poder, nem todos tém uma relacéo de igualdade com a mobilidade (LANGEVANG; GOUGH,
2009). Desse modo, é importante salientar que o status socioecondémico influencia
diretamente nas politicas de acesso a mobilidade (SKELTON, 2013) e na possibilidade de
dominacdo e ocupacdo dos espacos. A posse do capital permite aproximar o que é desejavel e
afastar ou manter distantes individuos e objetos a ele indesejaveis. A proximidade no espaco
fisico e social dos bens desejaveis possibilita maior acesso e propicia a reproducdo do
dominio econdmico e simbdlico dos meios de circulacdo e comunicacao na cidade (CASSAB,
M. A. T.; RIBEIRO; SCHETTINO, 2005).

Nesta cidade em que, conforme destacado acima, o caos e a fortuidade negativa
marcam as mobilidades destes jovens, o imprevisivel e o incontrolavel do convivio entre os
diferentes sdo suscetiveis de serem vividos e experimentados. De acordo com Castro (2004), o
estranho mobiliza angustia perante o que é incerto, uma vez que encarna a possibilidade do
imprevisivel e nele se projeta a incerteza do ndo saber agir dos habitantes da cidade, diante da
precariedade das normas de convivéncia. Desse modo, a rejeicéo, a hostilizacdo e a violéncia
em relacdo a esse outro podem ser maneiras de antecipar o curso dos acontecimentos e evitar
o imprevisivel que pode conduzir a maus desfechos (CASTRO, 2004).

Em relacdo a este aspecto, os jovens relatam a vivéncia de tensdes e dificuldades no
encontro com o outro na cidade, tanto a partir do que observam ao moverem-se na cidade,
guanto a partir de vivéncias proprias, que os afetam de forma mais direta. Neste sentido, os
jovens do G3 pontuaram desde o primeiro encontro seu incomodo diante da hostilidade nas
relagbes entre os sujeitos, presenciadas durante suas mobilidades atraves da cidade. O
egoismo, o desrespeito e o distanciamento afetivo foram os elementos mais destacados.

Raiane: Eu quero representar a falta de amor que eu vejo no dia a dia... (G3, 1° encontro). Ai vocé
vé as pessoas mal educadas, desonestas com o préximo. E ndo tem amor proprio, elas sdo... elas s6
estdo pensando nelas mesmas (G3, 2° encontro). Eu ndo vejo nada de diferente, eu sé vejo
pessoas, mendigos na rua, muitos carros, muito transito. Eu ndo vejo nada assim de imaterial, um

sentimento, um valor através de pessoas. E s isso que eu vejo, é muito chato (G3, 5° encontro,
grifos nossos).

Giovana: No caminho eu vejo muito egoismo, vejo muito transito, e muito desrespeito no meio do
transito. E motorista de 6nibus desrespeitando outro motorista de 6nibus, € motorista de carro
dando cortada perigosa, motoqueiro entdo, é o que eu mais vejo motoqueiro fazendo merda. (...)
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Entdo quando eu saio da escola eu pego o 6nibus e geralmente ja no caminho pra pegar o 6nibus
eu ja ndo vejo muita coisa legal. Tipo, mulheres passando pra ir trabalhar e sendo assediadas,
gente nas vielas fumando... tipo, sem respeitar as pessoas proximas. Eu vejo também gente sendo
assaltada, gritando e fazendo escandalo e ninguém faz nada. Geralmente os policiais e os guardas
municipais sdo agressivos, eles batem ao invés de darem uma punicdo correta. Porque eles nao
tém direito de bater em ninguém [Figura 17]. (G3, 3° encontro, grifos nossos)
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Figura 17: “De casa para a escola: o encontro com o caos” (André, Andressa, Joyce e Giovana, G3).

Estes aspectos que permeiam as relaces interpessoais na cidade sinalizados pelos
jovens vém ao encontro com algumas ideias de Kuster e Pechman (2014a), que assinalam que
nos ultimos anos vem ocorrendo em nossas cidades uma diminuicdo da solidariedade e,
consequentemente, um aumento da intolerancia. Vem sendo trilhado um percurso inverso ao
realizado até¢ entdo, “que havia sido composto por acordos estabelecidos entre todos que
dividiam e necessitavam compartilhar o espaco urbano” (p. 12). Tais acordos conferiam um
minimo de garantia a existéncia da cidade, com suas diversidades. No entanto, a medida que o
papel destes acordos retrai, obscurecido pela inseguranca, pelo medo, pelo individualismo e
pela violéncia, 0 espago urbano vem sendo cada vez mais marcado pela intoleréncia e pelo

resguardo individual.
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Nesta cidade que (...) representa mais ameacas que possibilidades, mais perigos que prazeres, mais
castigos que comemoracdes, 0s pactos de convivio reduzem-se a0 minimo necessario para garantir
a sobrevivéncia individual. Assim, a grande preocupacao nao parece ser mais a convivéncia com o
outro, mas o resguardo e o distanciamento dele. (...) Aquilo que dava substancia ao pacto urbano, e
que historicamente fez da cidade o lugar da negociacdo e do acolhimento dos conflitos, definha
diante do poder bélico da violéncia e da intolerancia em relagdo as alteridades (KUSTER;
PECHMAN, 20144, p. 12-14).

Ao esbarrar ou se aproximar do outro/diferente/estranho em suas mobilidades, este
encontro muitas vezes pode ser inoportuno, uma vez que 0s jovens experimentam diversos
constrangimentos e sentem na pele os preconceitos e a imposicdo de barreiras reais e
simbdlicas as suas mobilidades no espaco urbano. O local de moradia, a raga, 0 género, a
classe social, o estilo, a aparéncia, a forma de se vestir e o fato de ser aluno de escola publica
— 0 que € identificado pelo uso do uniforme escolar — foram apontados pelos jovens como
fatores que se tornam fonte de estigmas e preconceitos e, desse modo, além de constrangé-los
subjetivamente, podem contribuir para a restricdo real de suas mobilidades na cidade.

O julgamento do outro a partir da aparéncia foi uma questao salientada pelos jovens do
G3. Wagner, um menino negro, morador do morro da Providéncia, faz algumas constatacdes a

partir dos (des)encontros que ocorrem em suas mobilidades na cidade.

Wagner: Tem gente que me V& assim e pensa Varias coisas ruins, mas porque ndo me conhece. E
que nem eu digo: tu nunca pode julgar o livro pela capa.

S: Mas o que tu acha que as pessoas pensam de ti?

Wagner: N&o me conhece ai pensa que eul...

Jaqueline: Mais por causa da cor dele...

Guilherme: Eu achava que tu fazia merda na escola...

Jaqueline: Acham que todos da cor dele fazem tipo... que rouba, que faz coisa errada...

Wagner: Eu posso gravar se tu quiser. Eu ando na rua assim, sozinho. O meu estilo é esse. Se eu
vou sair pra comprar alguma coisa, eu ndo vou sair todo produzido. Tipo, eu vou botar uma
bermuda, um chinelo, uma camiseta... t6 indo. (...) Af se tiver passando alguém, no caso, mulher
ou senhoras...

Jaqueline: J& segura a bolsa.

Wagner: Quando me Vvé ja t& com a bolsa aqui debaixo do bragco. Que nem ontem 6, eu juro, eu
tinha acabado de guardar o meu cavalo, ai eu tava vindo embora, e tava vindo um rapaz e uma
mulher... Eu tava l4 embaixo, 14 no tunel, ai tava vindo a mulher e o cara, ai eles olharam pra trés,
me olharam com uma cara que me deu vontade de rir. Mano, sé faltou eles sairem correndo. Eles
aceleraram o0 passo, a mulher tava com a bolsa aqui do lado e comecou a andar rapido. Ai eu passei
no lado dela e ela ficou olhando assim [expresséo desconfiada]. Ai eu disse boa noite, passei, ai ela
deu aquela respirada aliviada. Ai ela continuou andando, caraca, boa viagem...

S: Como tu te sente quando acontece isso?

Wagner: Eu nem ligo, cara. Eu nem me importo mais... Eu acho que € eu pra ca e eles pra la. Se
ndo mexer comigo, eu ndo vou mexer com eles, entendeu? Entdo eu prefiro ficar na minha e eles
podem pensar qualquer coisa. (G3, 8° encontro, grifos nossos)

Em relacdo a esse aspecto, consideramos a afirmacgédo de Cassab, M. A. T. (2001a), de
que a cidade “como ‘outro’, espelho que ‘dialoga’ com o sujeito na produ¢do de si mesmo”,
possibilita identificacbes e permite ao sujeito reconhecer-se a partir da imagem que lhe é

devolvida. No entanto, para 0s jovens que trazem em si marcas Vvisiveis de sua desvantagem
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social, a cidade é um “espelho de alta reflexdao” (p. 211). No caso de Wagner, o olhar do outro
e seu comportamento diante de sua presenca Ihe devolvem uma imagem de si que ele sente
como ndo sendo sua. O outro lhe transmite a ideia de que ele ndo deveria estar ocupando
aquele espaco, que ndo é bem vindo ali, por ser identificado, a partir da cor de sua pele e
forma de se vestir, como alguém que pode representar uma ameaca e que possui menos valor.
O jovem Leandro, também morador do Morro da Providéncia e negro, escolheu

retratar uma quadra de futebol no Aterro do Flamengo, em sua maquete sobre um lugar bem
longe de casa.

S: Tu ja foi 14 ou gostaria de ir?

Leandro: Ja fui sé uma vez. Eu gostei muito de |a. La é a fonte da brincadeira.

S: Fonte da brincadeira, como assim?
Leandro: Varios negécio pra fazer la... (G3, 6° encontro)

O fato de Leandro afirmar que “l4 ¢ a fonte da brincadeira”, evidencia que estar
naquele lugar era sentido por ele como uma oportunidade. Neste dia, o jovem néo explicou
porque considerava este lugar bem longe de casa, mas num encontro posterior, contou que,
apesar de gostar muito daquele lugar, ndo o frequentava mais, pois parece ter ocorrido uma

situacdo inoportuna gue constrangeu sua mobilidade.

S: Leandro, por que vocé escolheu esse lugar como bem longe de casa?

Leandro: Porque € la no aterro. (....)

S: Vocé estava falando sobre o Lapa presente, Aterro Presente... como € isso?
Leandro: Pegam menor que rouba, um negocio assim...

S: Vocés ja viram isso acontecendo?

Leandro: P9, eu ja fui parado muitas vezes, fui levado...

S: Ah é? Tu ja foi levado?

Leandro: Foi porque eles confundiram.

S: Onde tu estava?

Leandro: Jogando futebol.

Andressa: Jogando isso aqui 6. [aponta para a maquete de Lucas]

S: Ali no Aterro?

Leandro: Aham. Eu treinava la. Treino mais néo...

S: Hum... tu ndo vai mais 14 entdo?

Joyce: Também, depois dessal!

Leandro: Mal isso os caras me parar...

S: Mas o que eles falaram?

Leandro: Perguntou se eu tenho passagem. Ai eu t6 andando mais pra frente e mais um me para e
faz a mesma pergunta, ai eu respondo a mesma coisa. (G3, 6° encontro, grifos nossos)
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Figura 18: “Uma quadra de futebol no Aterro: a fonte da brincadeira” (Leandro, G3).

O relato de Leandro, que afirma ter sido parado diversas vezes pela policia, mostra de
forma clara os muros e limites — ou atritos, como referido por Cresswell (2014) — em relagdo a
sua mobilidade, que se constituem a partir de relacdes de poder e baseiam-se em determinados
esteredtipos. Este tipo de situacdo ndo move, tampouco oportuniza algo ao sujeito, ao
contrario, barra a mobilidade, tanto objetiva quanto subjetivamente. Objetivamente, pois, ao
passar por este tipo de situacdo, o jovem provavelmente se sentira impedido de circular por
certos lugares e, com receio de passar por tal constrangimento novamente, procurara esquivar-
se da policia. De forma subjetiva, tal situacdo limita 0 movimento e ndo oportuniza, pois leva
0 sujeito a criar uma ideia de si de subalternidade e de menos valor. Assim, o jovem €
confrontado com relacbes de poder em que é humilhado e ocupa o lugar de inferioridade,
daquele que ndo pode falar e para quem é negado o direito a cidade e a mobilidade urbana.

Os casos de Wagner e Leandro sdo bastante ilustrativos de uma realidade em que 0s
jovens pobres, negros e residentes em comunidades periféricas sdo cada vez mais
identificados a partir de esteredtipos que os enguadram como potencialmente perigosos,
tornando-se objeto de maior vigilancia, atraindo os olhares carregados de preconceitos: da
sociedade que deposita nesses jovens a responsabilidade pelo aumento da criminalidade e do
aparato policial que o identifica como “suspeitos” (CASSAB, C., 2010b; CASTRO, 2004,
COIMBRA; NASCIMENTO, 2003; CASSAB, M. A. T., 2001b; GOUGH; FRANCH, 2005;
PEREZ; CASTRO, 2011).

Em relagdo a este aspecto, Segura (2009) refere a emergéncia, nos ultimos anos, de
uma nova forma de subjetividade, que ele nomeia de “cidadania do medo”. Esta ndo se

constitui apenas em um discurso sobre a sociedade e a inseguranga, mas principalmente em
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uma forma de viver na sociedade e relacionar-se com os outros, que envolve a utilizacdo de
sistemas de classificacdo socialmente construidos, os quais orientam e regulam as praticas
sociais (SEGURA, 2009). Isto implica na construcdo de estigmas territoriais, em que
determinados lugares sdo classificados como perigosos, e na construgdo de “outros”
qualificados como perigosos, o que influencia nos modos de sociabilidade urbanos, quando o
temor e a suspeita se estabelecem como constantes nas relaces na cidade. Uma das figuras
que condensa tais medos &€ a do jovem pobre marginalizado, muitas vezes associado
diretamente ao delito e aos vicios. Assim, o reconhecimento no espaco publico de pessoas que
coincidam com tal estereGtipo provoca rapidamente atitudes de distanciamento e evitacao
(DIMENSTEIN; ZAMORA,; VILHENA, 2004; SEGURA, 2009), como na situacdo relatada
por Wagner, ou de controle e repressdo por parte do aparato policial, como no caso de
Leandro.

A questdo da revista policial, realizada de forma arbitraria e desrespeitosa, baseada em
determinados esteredtipos, foi muito recorrente nas discussdes durante 0s encontros com o
grupo 3. Logo na primeira oficina com 0s jovens deste grupo, essa questdo veio a tona quando
foi proposta a criacdo de um desenho-historia de um jovem que faz o trajeto de casa para a
escola.

Giovana: A gente podia fazer uma garota que quando ela vem pra escola, a policia para ela e um
cara revista ela. Sabe que isso acontece! Um policial revista ela, ela ndo faz nada porque ela nao
sabe...

Joyce: Ndo, devagar... a gente aprendeu que isso € errado, entdo a gente vai incentivar o errado.
Giovana: Nao incentivar, Joyce, mostrar o que acontece. A gente sabe que é errado, mas também a
gente sabe gue acontece, p0.

S: Vocés ja passaram por uma situagdo dessas? Ou conhecem alguém que ja passou?

Jagueline: Ele passou [apontando para André].

Giovana: Ele passou, de ser abordado.

André: Eu. Na porta de casa.

S: E como é que foi? )

André: E... muito constrangedor! Vérias vezes isso... E pela area que a gente mora. Varias vezes,

é constrangedor. Tipo assim, no meio da rua, varias pessoas passando e tu sendo revistado. E uma
coisa muito ruim... (G3, 1° encontro, grifos nossos)

Quase metade dos jovens participantes do G3 ja havia passado a0 menos uma vez por
uma situacdo de revista policial. E importante ressaltar que todos eles eram moradores de
favelas, e que, por outro lado, todos os jovens deste grupo que ndo relataram terem sido
revistados por policiais ndo residiam em favelas. Também cabe salientar que as revistas
policiais relatadas pelos jovens ocorrem tanto dentro quanto fora das favelas onde moram.

S: ...iss0 sO acontece no morro ou em outros lugares?
Fabiana: No morro, mas no asfalto também acontece.
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Jaqueline: Sé vi acontecendo no morro porque aconteceu comigo.

Clara: Eu também vi s6 acontecendo no morro.

Fabiana: Néo, ja aconteceu isso la embaixo.

Jagueline: Se assaltarem vao dizer que foi alguém do Morro da Providéncia... (G3, 3°
encontro, grifos nossos)

Este tipo de constrangimento pelas condutas de policiais, de acordo com os relatos dos
jovens, parece acontecer com maior frequéncia com os rapazes. Mesmo assim, houve relatos
de meninas que passaram por abordagens policiais, que foram descritas como agressivas e
humilhantes e vivenciadas como extremamente constrangedoras, como podemos observar nos

trechos que seguem:

Jaqueline: E as vezes eles também ndo deixam descer [do Morro da Providéncia], olham a mochila
da gente, o telefone...

S: Quem olha? A policia?

Fabiana: Faz revista, pega, manda vocé tirar a senha do celular.

Clara: Olha tudo...

S: E como é que voceés se sentem com isso?

Clara: Mal. Porque a culpa ndo ¢ da gente.

Fabiana: Mal. D4 vontade de mandar eles tudo to...

Luana: E a privacidade...

Jaqueline: E, eu acho que eles ndo deveriam fazer isso.

Fabiana: Olha s0, a sensa¢do é horrivel. Se ja é uma sensagdo ruim quando a sua prépria méde mexe
no seu celular, imagina os outros, uma pessoa que vocé ndo conhece, que vocé nunca viu na vida...
Clara: E quebraram j& o meu.

Fabiana: Quebraram o dela. A policia.

S: Sério?

Jaqueline: E o que vocé fez?

Clara: Nada. Ele deu um chute na minha bunda. Tava de noite... era meia noite, ai era o dia das
maes, n6s tava comemorando o dia das maes. Eu tava sentada na calgada perto de casa. Ai 0
policia veio, ja era meia noite, quase uma hora, mandou entrar. Mas antes dele mandar, ele chamou
a gente de vagabunda, de puta... ai depois deu um chute na minha bunda, ai quebrou o telefone. Ai
eu entrei pra casa...

S: Tu ndo reagiu, ndo falou nada?

Clara: Ndo, se falasse ia apanhar mais. (...)

Raiane: Tipo, lembra que a gente teve aquelas palestras sobre policias? Alguém perguntou: “mas
porque que eles fazem a gente parar?” Ela disse: “ah, eles sabem os motivos deles”. Sim, eles t€ém
0s motivos deles, mas eles ndo podem chegar e te chamar de puta sé porque querem esculachar a
pessoa. (G3, 3° encontro)

Fabiana: Outro dia eu tava vindo da Mau4, eu, o K., o C. e a minha irméazinha pequena.
Simplesmente abordaram a gente na rua porque o K. tava com um capuz na cabeca.
Simplesmente pararam a gente e comegaram a revistar ele do nada. Ai eu fiquei assim parada
olhando... ai ele falou assim: “e vocé, sua puta?” Eu falei assim: “puta? Tu me conhece de onde?”
Ai ele falou: “Tu quer apanhar agora?” Ai a minha irmazinha pequeninha comecou a chorar, ai ele
falou assim: “Eu s6 ndo te bato porque tem crianca pequena aqui. Pelo amor de Deus, cala a boca
dessa piralha”. Ai eu tive que colocar a mio na boca dela pra ela ficar quieta. E horrivel! E
horrivel! E eles te tratam como se fosse marginal, como se estivesse matando, roubando,
estuprando, fazendo a porra toda. Ai quem rouba de verdade eles nunca vé. Pelo contréario, eles
peidam, sdo um bando de covardes. (G3, 3° encontro, grifos nossos)

Nestes relatos, podemos perceber o descrédito e o temor destes jovens em relagdo aos

policiais, considerando o historico de violéncia e corrupcdo que envolve muitos deles
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(DIMENSTEIN; ZAMORA; VILHENA, 2004). Para eles, a instituicdo policial falha em sua
funcéo de protecdo e garantia de segurancga.

No que se refere as restri¢fes fisicas a circulacdo pela cidade, jovens da regido leste de
Goiania, participantes do estudo de Duarte (2014), também denunciam as situacdes de
constrangimento e humilhagdes sofridas em seu cotidiano, perpetradas por aqueles que
deveriam protegé-los — os policiais. Ao serem vistos circulando pela cidade, sdo rotulados
como marginais e delinquentes, e tratados com violéncia pela policia, uma violéncia
legalizada e institucionalizada. A questdo da abordagem policial violenta e arbitraria dirigida
preferencialmente aos jovens de classes populares também é referida por outros estudos
realizados com jovens da Cidade do México (SARAVI, 2014), do Rio de Janeiro (CASSAB,
M. A. T., 2001a, 2001b) e de Juiz de Fora, Minas Gerais (CASSAB, C., 2010a, 2010b;
CASSAB, C.; MENDES, 2011).

As vezes, um simples agrupamento desses jovens nas ruas ou seu deslocamento pela
cidade, seja em busca de lazer ou de um emprego, pode ser compreendido como
potencialmente perigoso (CASSAB, M. A. T., 2001b). Esta questdo foi levantada por
Giovana:

Giovana: Minha mée ja teve muito relato de aluno que contava pra ela que era revistado por
simplesmente estar andando em bonde. Tipo assim, 0s garotos saiam da escola, s6 que eles iam
com blusa por baixo, ai eles tiravam a blusa da escola e iam andando tudo em bonde. Ndo eram
garotos criminosos. Tinham acabado de sair da escola e estavam andando em bonde subindo pra
casa e 0s caras pararam eles s6 porque estavam andando em bonde. Entende? Julgam errado.
Tem que ter algum histdrico por trds, alguma coisa... E tipo assim, vocé desconfia. T4, eu

desconfio que aquele cara seja do crime. Vou la abordar. Mas cara, tenha educagdo! (G3, 3°
encontro, grifos nossos).

Dessa forma, “a ocupagdo da cidade pelos jovens so € tolerada dentro dos limites da
ordem imposta pelos adultos, o que significa de forma disciplinada, preferencialmente
sozinhos e restrita a determinados bairros” (CASSAB, C., 20104, p. 89).

Destaca-se no Rio de Janeiro a ocorréncia de operagfes policiais que controlam e
muitas vezes impedem 0 acesso as praias da Zona Sul de jovens negros e pobres vindos de
regides periféricas da cidade, que se deslocam de dnibus em direcdo as praias. Em agosto de
2015, com a justificativa de “evitar arrastdes e outros crimes cometidos nas praias por
adolescentes”, passaram a ser realizadas abordagens a Onibus de forma bastante seletiva,
direcionadas as linhas que partiam de bairros pobres da Zona Norte e que seguiam em direcéo
a orla da Zona Sul da cidade. Nestas operacdes, adolescentes que apresentavam determinado
perfil considerado suspeito eram abordados, revistados e por vezes recolhidos sem motivos

aparentes e levados a delegacia ou ao Centro Integrado de Atendimento a Crianga e ao
168



Adolescente™. Neste sentido, observa-se a producdo de constrangimentos a partir dos
espacos, onde barreiras reais e simbdlicas se impdem aqueles que ndo sdo bem-vindos e sdo
produzidas estratégias de afastamento dos “indesejaveis”, dentre os quais se Ssituam
principalmente os jovens pobres, e de isolamento e contencdo de territorios considerados
perigosos. Ou seja, nega-se aos mais pobres o direito ao pleno acesso e ao uso da cidade
(CASSAB, M. A. T., 2001a, 2001b; CASSAB, M. A. T.; MATTOSO, 2010; DIMENSTEIN;
ZAMORA,; VILHENA, 2004; LANNES-FERNANDES, 2014; SARAVI, 2014).

A aversao social as favelas e a seus moradores ndo € necessariamente explicita, mas
pode se manifestar em mecanismos sutis de controle e contengédo socioespacial daqueles que
sdo “indesejaveis” (LANNES-FERNANDES, 2014). O controle relaciona-se a dimensao mais
material dos mecanismos de exercicio do poder, ou seja, aos procedimentos que estabelecem
fronteiras fisicas, barreiras e proibi¢6es ao acesso, afetando assim a mobilidade espacial. Ja a
contencdo diz respeito aos procedimentos relacionados ao estabelecimento de fronteiras
simbdlicas e a producdo de constrangimentos. Desse modo, o sujeito ndo precisa
necessariamente ser impedido fisicamente de acessar determinado lugar, mas a acessibilidade
pode ser dificultada a partir da existéncia de impedimentos simbolicos, geralmente baseados
em valores estéticos e comportamentais, que inibem a presenca e a participacdo de
determinados individuos em determinados espacos. No Rio de Janeiro, as estratégias de
afastamento simbolico e corpéreo vém se acentuando nos Ultimos anos devido ao medo e a
aversdo social provocados pelo quadro de violéncia urbana e criminalizacdo da pobreza
(LANNES-FERNANDES, 2014).

Além da questdo do local onde moram e da cor da pele (com o passar do tempo, essa
questdo ficou mais explicita em suas falas), os jovens relacionaram este tipo de acdo policial
com o preconceito relacionado ao estilo e a forma de se vestir de certos jovens.

Giovana: (...) dependendo de onde moram e tipo também por causa do estilo deles. As vezes 0
garoto tem um estilo e os cara olha e diz: “é bandido vou revistar ele”. Ele revistam sem nenhum
respeito, tipo ja julgando que o cara é bandido.

André: Por causa da roupa... Tipo, eu ando todo largado. Se tu me vé na rua, eu to de bermuda,
camisa larga e chinelo. Eu vou pra festa assim, eu vou bermuda, camisa larga, chinelo e boné. (...)
Se tu me vé na rua, eu ando todo largado. Os cara me V&, pd, 0s cara ja me revista. S6 que eu td

sempre com a carteira, 0 documento... pra comprovar quem eu sou. (G3, 1° encontro, grifos
N0SS0S)

Jagueline: Eles param 0 menino na rua se eles cismarem com a cara do menino.

11 Fontes: http://www.cartacapital.com.br/sociedade/na-praia-rio-se-confronta-com-velhas-divisoes-9924.html e
http://www1.folha.uol.com.br/vice/2015/08/1673548-pm-do-rio-impede-adolescentes-da-periferia-de-ir-as-
praias-da-zona-sul.shtml
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Giovana: Se for um pouquinho diferente...

S: Diferente como?

Giovana: O André, por exemplo, que vocé conheceu. Ele tem um estilo todo largado, ele anda de
chinelo, bermuda, boné... ele é muito largado. Ai ele j& me contou que uma vez um policial
abordou ele s por causa da roupa dele, porque pensou que ele era bandido. Ai ele mostrou a
identidade, ele sempre anda identificado, ele mostrou a identidade dele e o cara viu que ele ndo
tinha nada. S6 que abordaram ele s6 pelo jeito dele.

Fabiana: Foi o que aconteceu com 0 K. e com o C. [amigos]. Eles dois tavam de calca jeans toda
rasgada, de blusa... S6 que o C. tava sem casaco e 0 K. tava de casaco. Tipo assim, o K., ele é todo
barbudo, t& ligado? Entéo ele tem md barbdo do caramba que Deus me livre, o cabelo azul todo
esquisito, ta ligado? Ai pararam ele porque simplesmente ele tava com o capuz na cabeca de
cabeca baixa? E o C. tava com um Long (skate) na méo.

Giovana: A gente teve uma palestra aqui chamada “Fala tu”, que elas eram policiais, queriam
defender a causa dos policiais. Tipo fazer a gente mudar nossa opinido, mas a gente viu tanta coisa
ruim... Tipo, eu nunca presenciei, mas eu ja vi tanta coisa relacionada a policiais na rua que a
minha opinido em relacdo a policiais nunca vai mudar. Ent&o...

Mateus: [cantarolando] UPP vai morrer...

Giovana: Ela falava que, por exemplo, eles quando abordavam pessoas é porque tinham motivos.
Tipo, eles andavam com pessoas erradas. Mas, cara, ndo pode julgar uma pessoa s6 por com guem
ela anda.

Luana: Ou do que ela veste...

Giovana: Ou o que ela usa, ou 0 que ela ouve... J& me julgaram porque eu ouco rap. Falaram que
eu era drogada, que eu era homossexual. (...) Os policiais ndo podem julgar as pessoas s6 por
causa disso, s6 por causa de como ela se veste, de como ela anda e com quem ela anda. (...) Eu sei
que quando a pessoa é criminosa, tem la no disk dendncia, né. As vezes aparece na televiséo... E
geralmente quando eles tdo atras de um bandido ou tdo querendo controlar alguma coisa, eles tem
que ter um histérico. Por exemplo, ter um retrato falado de alguém, ou ter pistas de quem seja, de
com quem anda. Ai tudo bem, se a pessoa tem um indice de andar com alguém que eles tém
interesse de pegar, tudo bem. Mas uma pessoa qualquer, que a pessoa fala: “ah, eu acho que ele
anda com ndo sei quem...”.

Jaqueline: “Ele tem cara de bandido...”.

Giovana: “Ele tem cara de bandido, vamo la revistar”.

Luana: Meu amor, quem V& cara, ndo vé coragao...

Giovana: Ele ndo pode julgar o cara sé pelo rosto ou pelo que ele parece fazer.

Clara: Ou pela cor dele...

Giovana: Tem que ter alguma coisa por trés, tem que ter algum motivo. (G3, 3° encontro, grifos
Nossos)

Cassab (2010a, 2010b) faz uma reflexdo importante sobre a relacdo dos jovens pobres
com o espaco da cidade, lancando mdo dos conceitos de desigualdade e diferenca. A
desigualdade, compreendida principalmente no campo das discrepancias socioeconémicas e
das condicBes para a obtencdo de recursos materiais e simbdlicos, implica na possibilidade da
hierarquizacdo e €, em grande parte, resultante de posi¢des distintas na organizagdo social do
processo de producgéo. A condicao desigual dos jovens pobres corrobora para que seu acesso a
cidade seja restrito e que o uso deste espaco seja limitado. Neste caso, as condi¢bes de
desigualdade impdem, em grande medida, distingdes espaciais, que determinam onde esses
jovens podem estar e onde precisam ser impedidos de circular. Desse modo, a situagéo de
habitar determinado bairro, somada as condi¢Ges de classe e raga, tornam esses jovens
distintos e vitimas de estigmas e invisibilidade (CASSAB, C., 2010b; CASSAB C,
MENDES, 2011).
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J& a diferenca é concebida no sentido da alteridade, a qual se faz presente quando
ocorrem interacOes, trocas e contatos entre diferentes grupos ou pessoas. Ou seja, pode-se
afirmar que a diferenca se realiza quando se depara com outra identidade na troca e no
contato. Existir socialmente equivale a ser percebido como diferente e, quando concebida
desde essa perspectiva, a diferenca se relaciona com a atribui¢do do status da cidadania. No
entanto, esta dimensdo positiva da diferenca parece ndo se aplicar aos jovens pobres, para 0s
quais a diferenca é negativizada e percebida como ameaca e perigo, servindo como elemento
para aprofundar os estigmas impostos sobre eles (CASSAB, C., 2010b; CASSAB, C,;
MENDES, 2011).

Outro aspecto apontado pelas jovens do G3, que constrange suas mobilidades e faz
parte do caos com o qual se deparam na cidade, é o assédio masculino. As cantadas, 0s
olhares libidinosos, o desrespeito e a possibilidade de agressdo sexual sdo sentidos como
ameacadores, como algo que viola seu direto de deslocar-se livremente.

No desenho abaixo, podemos ver o inicio de uma histéria em quadrinhos, que ndo
chegou a ser concluida, criada por um grupo do G3. Os jovens tinham a intengéo de retratar a
situacdo de um rapaz e uma garota que seriam irmaos e estariam indo para a escola e, neste
trajeto, passariam por dois tipos de constrangimentos: a menina seria assediada por um rapaz,

e seu irmdo seria abordado pela policia, situacdes, que, segundo 0s jovens, eram muito

comuns em sua realidade.

Figura 19: Mobilidade feminina e assédio (Giovana, Andressa e André, G3).

Em outros momentos, ao falar sobre suas mobilidades na cidade, esta questdo foi
novamente referida pelas jovens. O receio de vivenciar situagdes de violéncia faz com que

muitas delas evitem andar na rua sozinhas, principalmente a noite.
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Brenda: Uma coisa que eu reparo e que é um fato é que se uma mulher anda pela rua desde as
19h pra cima, ou ela é considerada uma prostituta pros homens, porque eles avancam, eles
simplesmente fazem brincadeiras ou apostas... E uma coisa que sempre eu td na rua sozinha e td
com 0s meus amigos, eu me sinto apavorada. Eu fago o0 maximo que eu posso pra poder chegar
em casa rapido, porque eu sei que alguma coisa pode acontecer. Porque sempre é assim. Ou uma
cantada barata e estdpida ou alguém mexer comigo. E eu acho isso muito nojento. E uma outra
coisa também é que quando eu ando sozinha, se eu ouvir passos atras de mim, eu prefiro mil
vezes que seja o capeta do que um homem. Porque eu ja vi uma pesquisa de que 95% das mulheres
preferem ver o capeta do que um homem.

S: Tu tem medo de ser abordada?

Brenda: Minha mde sempre me mostra casos de garotas adolescentes que sdo assaltadas,
estupradas, s&o mortas... e eu fico apavorada com isso. E é uma coisa que é a nossa realidade. E
isso. (G3, 4° encontro, grifos nossos)

Brenda: Teve uma vez que eu tava saindo da formatura do meu amigo e eu tava indo pra praca
Maud pra passar um tempo com ele, porque era o Gltimo ano dele no colégio. Ai tipo, 3 garotas
que eram formadas tavam saindo do colégio junto com a gente, foram na frente e andaram. E
quando elas passaram, os homens da obra ficaram olhando pra elas e comegaram a falar: “hum, I&
em casa... ah, piriguéte ai...” E elas olharam pra tras e falaram: “me respeita!”.

Heitor: Eu e minha prima fomos no cinema, ai na volta a gente teve que acompanhar a garota
até a casa dela porque ela tinha medo dos caras, que quando ela veio pra encontrar a gente,
tinha um velho olhando pra cara dela...

Giovana: As vezes eu to saindo da minha casa, eu faco pilates porque eu tenho um problema na
coluna, e é bem perto da minha casa, virou a esquina e eu ja to la. E nesse pequeno trajeto ja
aconteceu, eu fagco com legging... e nesse dia eu tava com uma blusa diferente, menos solta. Ai
eu tava voltando meio tarde, e ai tinha dois garotos na minha frente andando. E tinha uma mulher
atrads de mim. E eu juro que eu fiquei com muito medo de passar pela frente deles. Ai a mulher
acelerou o passo e passou por mim e por eles. Ai eu vi que eles ndo fizeram nada. Ai eu falei: bom,
se ndo fizeram nada com ela, talvez ndo fagam comigo também. Entdo eu apertei 0 passo porque
queria chegar logo em casa e ai de repente um gritou assim: “e ai amiga? La em casa, hein”. Cara,
eu apertei o0 passo e sai andando.

Brenda: E uma coisa que te constrange...

Giovana: Ai quando eu vi que eles atravessaram a rua eu entrei correndo em casa. Tava até
pensando em ir mais longe de casa e depois voltar, que eu fiquei com muito medo mesmo! Sabe a
sensacdo de que vocé vai entrar em casa e a pessoa vai entrar junto e fazer alguma coisa errada?
Meu pai sempre diz pra mim: “quando alguém suspeito esta perto de vocé, passa direto de casa e
depois vocé volta, pra pessoa ndo saber onde vocé mora”. Entdo quando eu vi que eles entraram
em outra rua, eu falei: “vou entrar”. (...) E muito complicado, eu acho que é muito dificil vocé
nascer mulher nesse pais ou em outros paises também.

Luana: Mulher sofre! (G3, 3° encontro, grifos nossos)

Quando Giovana relatou a situacdo em que sentiu medo quando avistou alguns

homens se aproximando enquanto voltava para casa, chama atencao que ela destacou o fato de

estar usando, naquele dia, uma roupa “menos solta”, o que provavelmente fez com que ela se

sentisse mais vulneravel ao assédio masculino. Assim, quando consideramos as mobilidades

femininas constrangidas pela questdo do assédio, o corpo (e a forma como este corpo esta

vestido) é experimentado pelas mulheres como problematico, o que faz com que muitas vezes

acabem sendo desenvolvidas préticas de autoprotecdo, no sentido de ndo evidenciar esse

corpo, a fim de ndo chamar a atencdo do outro, tais como adaptar a roupa dependendo do

espaco por onde circulara, ou vestir-se de modo a passarem despercebidas. Além disso, as
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jovens relatam nunca sentirem-se totalmente tranquilas para mover-se por estes espacos,
referindo uma vigilancia constante. Desse modo, o assédio coloca as mulheres em uma
posicdo de inferioridade e a rua acaba sendo marcada como um lugar que pertence aos
homens e onde elas nao tém liberdade para mover-se com tranquilidade por onde, quando e
como gostariam.

Ao pensar as relag0es de género na cidade, podemos considerar a tradicional
dicotomia que contrapde casa e rua, em relacdo a qual se estabelecem as séries opostas casa-
privado-feminino e rua-publico-masculino. Essa oposicao classica do pensamento ocidental
estd implicita nos sentidos inversos que as expressoes “homem da rua” e “mulher da rua”
costumam receber. A expressdo “homem da rua” comumente ¢ associada ao exercicio da
cidadania e a ocupagado do espago publico, enquanto “mulher da rua” geralmente ¢ associada a
prostituicdo. Além disso, se supde que o espaco publico da cidade seja perigoso fisica e
moralmente para uma mulher desacompanhada (CHAVES et al., 2017). Além disso, Gough e
Franch (2005) referem, a partir de um estudo com jovens da periferia de Recife, que meninas
gue passavam muito tempo na rua eram comumente chamadas de “meninas soltas”, tinham
seu comportamento regulado pela vizinhancga e eram vistas como nao estando realmente sob o
controle dos pais (GOUGH; FRANCH, 2005).

Apesar dos sentidos sendimentados nos discursos sociais, a experiéncia cotidiana das
mulheres ndo se circunscreve necessariamente ao ambito da casa, nem o0 dos rapazes ao
ambito da rua. As mobilidades cotidianas dos(as) jovens revelam um cenario mais complexo,
que desestabiliza e vai além dessa dicotomia casa e rua relacionada ao género (CHAVES et
al., 2017). Mesmo assim, podemos afirmar que as jovens se movem pela cidade sendo mais
constrangidas em seus deslocamentos e mais vigiadas e controladas pelos adultos, quando
comparadas aos rapazes. O temor em relacdo a violéncia de género € um dos fatores que mais
influencia na restricdo da mobilidade urbana das mulheres, limitando suas opg¢des de
deslocamento, o uso de determinados servigos e a ocupacao de determinados espacos.

O uso do uniforme escolar, que torna visivel para o outro o fato de ser estudante de
escola publica, também foi apontado por alguns jovens como um aspecto associado ao
preconceito e, desse modo, ao constrangimento as suas mobilidades na cidade. Esses jovens
destacaram a percepcao de que séo tratados com hostilidade quando estdo usando a camiseta
da escola em espagos publicos, principalmente nos 6nibus, e quando estdo em bairros

considerados mais ricos do que aqueles onde moram. Guilherme, por exemplo, narra seu
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desconforto por frequentar um bairro da cidade considerado de classe média e alta, onde sente
que ndo é bem visto e bem tratado quando usa a camiseta da escola publica.

Guilherme: Eu fazia curso em Copacabana. Eu mudei pra Tijuca porque ndo tava aguentando. Nao
sO a distancia de casa, mas a parada que mais me ferrava era: eu pegava onibus, todo mundo me
olhava estranho, o cobrador me olhava estranho. Ai eu fiz um teste: deixei uma camisa na
mochila... A Unica coisa que eu fiz: troquei a camisa.

S: Vocé estava usando o que antes?

Guilherme: Estava usando a camisa da escola. Botei uma camisa, ndo era nem de marca, nem de
nada. Era uma camisa sem estampa, branca, mudou totalmente o olhar das pessoas. As pessoas me
cumprimentavam. Eu cumprimento as pessoas na rua, mas as pessoas acham estranho. Acham que
vou assaltar a pessoa, sei la.

S: Mas por qué? Por ser de escola publica?

Guilherme: Exatamente. Claro, ndo vou dizer que ndo tem garoto de escola publica que ndo sai
fazendo merda... (G3, 8° encontro)

Brenda: Tipo, se vocé t4 com a blusa da escola, eles acham que vocé vai acabar com o 6nibus. Se
vocé é estudante e o seu cartdo passou e vocé ta na roleta. Eles te deixam horas esperando pra
liberar. E te deixam ali igual um bando de idiotas. E se vocé toca o sinal eles ndo abrem pra vocé.
Raiane: Sabe 0 que eu penso as vezes, porque isso também acontece comigo, é que parece na
cabeca deles a gente € tipo insignificante, a escola publica é insignificante, é s6 uma crianca
que ndo tem responsabilidade como um adulto. Eu acho que quando a pessoa te trata de um
jeito vocé tem que tratar ela igualmente. N&o é vocé desrespeitar. E s6 vocé ndo ser... s vocé néo
dar o melhor de si, 0 melhor que vocé da pra uma pessoa que da pra vocé também.

Giovana: Porque o mal das pessoas que tratam a gente dessa forma é achar que s6 porque a
gente é aluno de escola publica ndo tem educacao.

Raiane: Eu ja percebo que quando eu t6 com a blusa da escola a mostra o tratamento é totalmente
diferente de quando eu t6 toda fechada.

Giovana: Exatamente. Eu me sinto muito envergonhada porque toda terca, hoje no caso, eu tenho
curso de inglés, e ai eu pego Brt, que é pra minha casa. E quando vou sentar no 6nibus, eu ndo
tenho tempo de ficar trazendo... trago coisa pesada, entdo ndo da pra botar blusa... Ai as vezes eu
td com calor, tiro 0 meu casaco e td6 com a blusa da escola & mostra, e as vezes eu td sentada.
Quando eu td sentada, as pessoas fazem meio que tipo assim: tipo, sai de perto, se afasta com
nojo, sei 14 o que é... Ou entdo a pessoa que ta em pé olha tipo assim, tipo: “ai meu Deus, que
medo, terrorista dentro do 6nibus, vamos fugir...”

Raiane: O que eu acho muito irénico, porque do jeito que as coisas estdo, qualquer pessoa pode
ficar numa situacéo pior que tem que botar seus filhos no hospicio que é o que eles acham que é
a escola publica.

Giovana: Uma pessoa que usa terno e gravata pode ser tdo ma quanto uma pessoa que usa blusa de
escola publica. (G3, 3° encontro, grifos nossos)

De acordo com os relatos de alguns jovens participantes, estar com a camiseta da
escola publica engendra no outro um olhar de inferioridade, uma vez que a sociedade parece
ver a escola publica como um lugar de menos valia. Ser aluno de escola publica pode ser um
aspecto que constrange nao s6 as mobilidades fisicas, no sentido apresentado pelos jovens nos
relatos acima, mas também pode ser um fator que limita as mobilidades imaginérias e o
acesso as oportunidades. Destaca-se que a condi¢do de “ser aluno de escola publica” e a
existéncia de representacdes da “escola publica” como algo pejorativo, de menos valor, como
aspecto associado a criacdo de atritos as mobilidades dos jovens, geralmente vem associada a
outras dimensdes, como raga, género, idade, classe, local de moradia, local por onde o sujeito

circula, dentre outras. Também podemos considerar que, em alguns casos e ao circular por
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alguns espagos, sobretudo em seu proprio bairro, o uso do uniforme escolar pode ser sentido
como uma prote¢do, como um sinal de que o jovem ndo ¢ “um qualquer”. Além disso, a
reacdo do outro pode ser diferente se o sujeito que usa o uniforme de escola publica for
crianga ou jovem, uma vez que um jovem geralmente é visto como mais ameacador do que
uma crianga.

Podemos considerar o quanto este tipo de situacdo relatada pelos jovens se relaciona
com um discurso que considera a juventude como problema social. Conforme destacado em
capitulo anterior, esta imagem se amplia quando consideramos 0s jovens de grupos populares,
negros e moradores de periferias. No imaginario social, essa juventude circula entre uma
invisibilidade enquanto sujeitos de direitos e uma visibilidade pela periculosidade, ficando a
mercé de processos objetivos e subjetivos de humilhacdo social (MALFITANO, 2011;
CASSAB, M. A. T.; REIS, 2009).

A partir do exposto, foi possivel observar que, além dos muros e constrangimentos
encontrados na escola, referidos no capitulo anterior, o jovem se depara com inimeros limites
as mobilidades e situacdes inoportunas na rua, que compde 0 que eles nomeiam como caos: 0
constrangimento simbolico, a dura policial, a violéncia, os tiroteios, o assedio do trafico, o
assédio masculino, dentre outros. O caos barra 0 movimento e impossibilita 0 acesso ao que
pode ser oportuno, pois o0 sujeito ndo consegue se organizar subjetivamente. Um cenério de
caos é excessivo, neste sentido remete aquilo que € traumatico, ou seja, aquilo que o sujeito
ndo consegue dar conta, simbolizar e assimilar com seus proprios recursos psiquicos. Neste
sentido, o encontro com caos e com Sseu componente traumatico, provoca no sujeito o
sentimento de impoténcia e desamparo.

Realidade muito semelhante é também vivenciada pelos jovens participantes de um
estudo realizado por Langevang e Gough (2009), em Madina (Gana). Para estes jovens, a
mobilidade € limitada por uma variedade de fatores, incluindo as carateristicas do mercado de
trabalho, género, relacdes geracionais e sua localizacdo espacial na periferia da cidade e as
margens do mundo, o que se assemelha bastante ao que foi apontado pelos participantes da
presente pesquisa.

Chama atencdo que, mesmo diante de tantos constrangimentos, 0s jovens continuam
indo para a rua. Mesmo afirmando sentirem-se mais seguros em casa, eles ndo deixam de se
deslocar pela cidade, de buscar oportunidades e oportunizar para si através de suas
mobilidades neste espaco. Para isso, eles lancam mdao de algumas formas de agenciamento

desses muros e constrangimentos, através de linhas de fuga ou escapes. Por exemplo, mover-
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se mais rapido e com cautela, evitar determinados lugares, andar na rua na companhia de
alguém (sobretudo no caso das meninas), ou até utilizar fones de ouvido para escutar musicas
enguanto se movem pela cidade.

Foi possivel observar que o receio de vivenciar situacbes de violéncia ou
constrangimento neste caminho pode leva-los a mover-se de um lugar para outro de forma
defensiva, por exemplo, circulando mais rapido e com cautela. Somado a isso, a casa acaba se
tornando mais atrativa que a rua. Fernando, por exemplo, falou que seu trajeto da escola para
casa precisava ser feito rapidamente, devido ao medo de ser assaltado [Figura 20]. Contou que
ja havia sido abordado no caminho da escola pra casa, numa tentativa de roubo de seu celular.
Falou que s6 se sentia mais tranquilo quando estava chegando perto de casa, pois perto da
escola era muito perigoso e aconteciam muitos assaltos. O jovem salientou bastante a rapidez
desse deslocamento e 0 quanto esperava chegar em casa 0 quanto antes, pois neste espaco,
além de estar seguro, poderia jogar video-game, assistir TV e mexer no celular sossegado.
(G2, 3° encontro)

“Ele sai da escola
¥ ¢ corre
rapidamente. Ele
quer chegar em
casa rapido, pois
tem video game,
celular, TV e
muito mais.”

Figura 20: “O jovem sai da escola e corre para casa rapidamente” (ll:emando, G2).

Lais: Bandido e policial trocando tiros...

Daniel: Ele ta saindo da casa dele e vé isso e tem que correr pra ir pra escola. Ai aqui é um
lugar mais seguro, longe da favela. Ai quando chega na escola, ele encontra os amigos dele [Figura
26]. (G1, 1° encontro, grifos nossos)

176



Os jovens também referiram locais considerados potencialmente perigosos e que por

isso deveriam ser evitados:

Brenda: No sabado de manhd, eu geralmente vou na Praca Maua quando eu acordo e eu evito a rua
do Banco do Brasil porque eu acho perigosa. Entdo eu evito, por isso eu deixo ela assim.

S: Porque tu acha perigosa?

Brenda: Tem muitos mendigos que ficam usando drogas...

Leandro: Coreto...

Joyce: Cracudos..

Brenda: E é muito vazia a rua.

Guilherme: Cracolandia...

S: Algo ja aconteceu la contigo?

Brenda: N&o, mas eu sei de muitas historias. Teve um cachorro que atacou um homem e tem
assalto, estupros... eu acho horrivel, ai eu evito. Ai eu fago o caminho mais longo. (G3, 5°
encontro)

Participantes do Grupo 1 comentam que evitam passar pela Avenida Brasil, pois foi onde uma
colega teve o celular roubado (G1, 5° encontro).

Também chama a atencdo nas falas dos jovens que eles sentem-se afetados pelo que
veem nas ruas e ndo naturalizam as situacdes de injustica e as desigualdades sociais. Eles
problematizam a cidade tal como ela é, vislumbrando cursos diferentes de acdo que
transformariam o status quo. Ou seja, “reconstroem ideativa e emocionalmente o mundo ¢ a
cidade” onde gostariam de viver (CASTRO, 2001). Este aspecto fica evidente nas falas de
Raiane e Brenda.

S: E 0 que esses trajetos tém a ver contigo e com o que tu deseja pra ti? )
Raiane: O que tem a ver comigo nada, mas o que eu desejo é bem diferente disso tudo. E poder
fazer as coisas tranquilamente, com seguranca e sem esperar muitas dores de cabeca e muito

estresse, pra vocé fazer uma coisa que vocé gosta. E s isso que eu desejo, e lugares com mais
jardins. (G3, 5° encontro)

Brenda: No meu caminho eu vejo caos, pessoas com fome, pessoas com frio, é... é 0 caos. Sendo
que invés de eu ver isso, eu quero ver a paz. Tipo... eu queria ver nas pessoas uma irmandade
humana. Sem essa de que tudo tem que ser perfeito. Sé... a paz. [Figura 12] (G3, 2° encontro)

Neste sentido, alguns participantes destacam o quanto é dificil ndo se deixar afetar
pelo que veem a sua volta, durante seus trajetos, principalmente quando se deparam com

situacOes de injustica e desrespeito:

Guilherme: Eu queria simplesmente ajudar as pessoas pobres que eu vejo no caminho pra escola
(G3, 2° encontro).

Joyce: Dificil é vocé passar e ndo se preocupar com algumas coisas, tipo vocé passar e escutar
coisas que vocé ndo quer escutar, ver coisas que vocé ndo quer ver. Eu acho que é dificil, e que as
vezes vocé tem que aprender a ignorar algumas coisas pra vocé nao ficar com nada na cabeca.
Nada que te preocupe ou que va te fazer mal (G3, 10° encontro).
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Ao mesmo tempo em que se dizem perplexos com as situacdes de violéncia, injustica
e desigualdade na cidade, observa-se uma hesitagdo dos jovens frente as suas possibilidades

de agir e fazer a diferenca.

Wagner: Sempre quando eu desgo pra ir pra escola, eu vejo aqui bandidos armados, pessoas
comprando droga e se eu ndo tomar cuidado, eu posso estar descendo pra escola e ter trocas de
tiros. Que foi 0 que aconteceu muitas vezes, eu deixei de vir pra escola por causa de tiroteio.
Ai quando eu saio de casa, eu vejo bandido na parte de cima do morro, no meio do morro, la
embaixo... e la embaixo um carro sé de policia, com dois, no maximo trés. Eu faco esse trajeto
todo dia. Encontro gente usando drogas, gente bébada na rua, outros de tdo doidos e drogados,
dormindo na calcada... também o transito terrivel. Mas eu ndo ligo pra aquilo que eu vejo
[Figura 21].

S: Como assim ndo liga?

Wagner: Eu ndo ligo porque tipo eu ndo posso fazer nada que isso ai v mudar, entendeu?
Entdo de uma forma ou de outra, pra mim sair um pouco daquilo ali eu boto meu fone de
ouvido logo e saio pra escola e vou andando.

Giovana: Fone é a melhor coisa... (G3, 4° encontro, grifos nossos)

Figura 21: “De casa para a escola” (Wagner, G3).

Assim como Wagner, Raiane refere que, ao mover-se pela cidade, o jovem pode

buscar momentos de introspeccdo e distanciamento da percepcao do caos urbano atraves do
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uso de fones de ouvidos para escutar masica, por exemplo, quando é possivel voltar-se mais
para si mesmo. Desse modo, o jovem pode adotar uma postura de desligamento e
distanciamento em relacdo ao que se passa no espaco urbano, ou envolver-se e implicar-se
com 0 que se apresenta na paisagem da cidade, ou situar-se entre ambos o0s posicionamentos,

como refere Giovana.

Giovana: E eu vejo caos. Eu vejo loucura, as pessoas tdo dentro de si mesmas que elas saem
atropelando umas nas outras na rua, saem empurrando, xingando... nem conhece a pessoa e ta
tratando mal. E eu acho isso bem desagradavel. As vezes eu me surpreendo quando vejo uma
senhora agradecendo alguma coisa pra um jovem ou uma pessoa que cede o lugar pra outra. Como
geralmente eu vou embora com 0 meu irméo, eu quase ndo converso. Eu fico ouvindo musica e
reparando nas coisas ao meu redor. E o que eu mais faco é prestar atengdo no que cada um faz
de errado pra eu ndo repetir o mesmo erro (G3, 4° encontro, grifos nossos).

Figura 22: “Da escola para casa” (Giovana, G3).

Nestes casos, 0 jovem situa-se subjetivamente entre olhar para o outro e para o0 que
acontece no espaco publico em termos de conflitos, e a busca pela introspec¢do que lhe
possibilita ficar mais alheio ao que se passa ho mundo externo e o que se da a partir dos
(des)encontros entre os sujeitos na cidade. Como afirma Castro (2004), “¢é de se esperar uma
variedade de formas nas disposic¢Oes sentimentais direcionadas ao manejo da convivéncia com

todos aqueles desconhecidos que se encontram na cidade” (p. 58).
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Simmel (1973), no texto “A metropole e a vida mental”, fala sobre os fundamentos
sensoriais da vida psiquica na cidade moderna. Para o autor, a cidade moderna produziu uma
“vida mental” peculiar, ajustada as condigdes daquele contexto de expansdo do capitalismo e
intensificacdo do dominio da natureza pela intensificacdo do desenvolvimento técnico. Desse

3

modo, essa “vida mental” se constitui baseada na mercantilizagdo e impessoalidade das
relagOes de troca das mercadorias. Ocorre que 0s habitantes da cidade reagem ao excesso de
estimulos produzido pelo ritmo acelerado da circulagdo de mercadorias. O sujeito
metropolitano, segundo Simmel, vivencia “a rapida convergéncia de imagens em mudanga, a
descontinuidade aguda contida na apreensdo com uma Unica vista de olhos e o inesperado de
impressdes subitas” (p. 12). Assim, o ritmo da vida e do conjunto sensorial de imagens
mentais flui de forma muito mais acelerada e menos habitual e uniforme na metrépole do que
numa cidade pequena, por exemplo. Diante destes estimulos, que demandam um alto
consumo de energia psiquica, o sujeito langa mao de uma “atitude blasé”, em que, numa
postura defensiva de autopreservacdo, reage de forma diminuida aos estimulos da vida
urbana, numa tentativa de adaptar-se a sua dinamica. Esta atitude mental implica em uma
reserva em relacdo aos outros sujeitos e um estranhamento mutuo e certa antipatia no intuito
de manter distancia em relagéo aos outros.

Juliana: Eu fico escutando musica. Quase que eu ndo escuto nada que ninguém fala. (G1, 2°
encontro)

Chama atencdo a frequente referéncia dos participantes ao uso do fone de ouvidos
durante os deslocamentos pela cidade, que talvez possa ser compreendido como uma espécie
de linha de fuga ou defesa diante do temor e da perplexidade, uma vez que possibilita retirar-
se temporariamente do contexto, desencarnar-se da situacdo vivenciada. Neste sentido, Lliott
e Urry (2010), citados por Freitas (2014), destacam a relacdo entre novas tecnologias e novas
mobilidades, utilizando o conceito de mobilidades miniaturizadas, referindo-se aos
equipamentos eletrénicos (celulares, tocadores de mp3, notebooks etc.) que permitem a
comunicacdo e o entretenimento enquanto os individuos encontram-se em movimento. E
ressaltam o papel dos aparelhos portateis de audio, que possibilitam ao individuo estar
metaforicamente em um lugar diferente daquele que se encontra, ou seja, deslocar-se

subjetivamente para outra realidade.
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3.2 As “portas” encontradas pelos jovens na cidade

A cidade é o lugar do encontro com inimeros estranhos e da convivéncia entre 0s
diferentes, o que possibilita uma riqueza de experiéncias (CASTRO; CORREA, 2005a;
CASSAB, C., 2010a). A circulacédo pela cidade pode permitir as criancas e jovens a expansao
de suas possibilidades subjetivas, encontrando neste espago-tempo a dimensdo que lhes
permita recriar a si e a0 mundo, apesar de muitas vezes ndo serem reconhecidos pelo que
contribuem em termos de acdo na cidade (CASTRO, 2004; CASTRO; CORREA, 2005g;
GOUGH; FRANCH, 2005).

A cidade é um espago sensivel, onde 0s sentimentos de perigo e excitacdo, antecipacao
e temor, desejo e desgosto, esperanca e decepcao podem misturar-se em um Unico dia ou noite
(SKELTON, 2013). Considerando as discriminacdes, restricdes ao deslocamento e
desigualdades vivenciados pelos jovens pobres em suas mobilidades na cidade, conforme
apresentado no capitulo anterior, nos questionamos se estes jovens ainda conseguem
vislumbrar oportunidades em suas experiéncias e mobilidades na cidade.

O aspecto oportuno que mais se destacou entre os participantes foi a possibilidade de
desfrute, entretenimento e convivio com os pares que a mobilidade pela cidade oferece aos
jovens.

S: Como tu te sente nesse trajeto, Luana?
Luana: Me sinto bem, porque as vezes eu vejo alguns amigos vindo, ai a gente conversa.

S: E tu espera que algo aconte¢a nesse caminho?
Luana: Que eu encontre alguém mais especial... (G3, 4° encontro)

Luana: O que eu fago quando saio daqui da escola... eu vou gastando [zoando] ela [aponta para a
colega que estava ao lado] no meio do caminho e a gente vai gastando 0s outros... a gente se une
pra gastar os outros... (G3, 1° encontro)

Samara: Eu saio da escola, eu desco a ladeira, ai depois da ladeira eu desgco a escadaria l&
embaixo.

S: E 0 que acontece nesse caminho?

Samara: Eu ando.

S: O que voceé vé?

Samara: Casas.

S: Acontece alguma coisa especial nesse caminho?

Samara: Nao, s6 quando eu des¢o com as meninas, com a J. ou com a B., ou a M. A gente desce
zoando, conversando... (G1, 2° encontro)
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Figura 23: “O caminho ‘colorido;'beias companhias” (Samara, G1).

= -

O acontecimento sentido como especial no caminho de Samanta € a companhia das
amigas. Nota-se que a escadaria, que foi referida como lugar de encontro com as colegas, foi
bastante colorida por Samara em seu desenho, como se as sociabilidades oportunizadas neste
caminho oferecessem um colorido especial a suas mobilidades.

Esta questdo também foi apontada por jovens de Juiz de Fora, Minas Gerais
(CASSAB, C. 2010a, 2010b) e do Recife, Pernambuco (GOUGH; FRANCH, 2005), para 0s
quais a rua é algo atraente. De forma semelhante ao que foi apontado pelos jovens do presente
estudo, estar na rua possibilita 0 acesso a novas experiéncias, 0 encontro com o diverso e 0
diferente, além do encontro com amigos e paqueras, diversdo e zoa¢do junto aos pares.

Gough (2008), por sua vez, refere que, para muitos dos jovens de seu estudo, realizado
em Lusaka, na Zambia, apesar das longas distancias percorridas, a mobilidade de casa para a
escola, e vice-versa, era considerada um periodo de liberdade do controle adulto, durante o
qual as relacGes sociais com os pares eram fortalecidas.

Os participantes do presente estudo também referiram que, nestes percursos pela
cidade, é possivel encontrar 0s pares para conversar, namorar, zoar, lanchar, ou até para “fazer
nada”. Nao parece ser conferido um sentido negativo a esse tempo de “fazer nada”. Esse
tempo em suspenso parece ser acompanhado de prazer e fruicédo.

S: Tu pensa em outra coisa pra ti que ndo seja a escola?
Mariana: N&o... eu gosto de ficar em casa, na rua...

Lais: Vagabundear é a melhor coisa...
S: Ah é? Onde que é bom vagabundear?
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Lais e Roberta: Na rua.

Mariana: Na escada dela... (M)

S: Escada?

Mariana: Onde sobe pra casa dela (M) tem uma escada. A gente gosta de ficar 4. (G1, 1° encontro)

No relato a seguir, ressalta-se a apropriacdo que as jovens fazem de alguns espacos

publicos, como lugares de encontro com os pares fora dos espacos doméstico e escolar.

i 7 S W T
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Imagem: “Final de semana complicado” (Jéssica e Naiana, G2).

Jéssica: E nosso final de semana complicado, tem paz, salde, esperanga, tem a Bianca [amiga]...
(risos)

S: Como assim tem ela?

Jéssica: A gente se esbarra com ela de vez em quando no final de semana. Tipo assim, ela [Bianca]
vem do futebol e a gente se encontra com ela.

S: E ela ta vindo do futebol, e vocés estdo vindo de onde?

Jéssica: SO de rolé. As vezes a gente ta dentro de casa, na casa dos outros...

S: Onde é que voceés fazem rolé?

Jéssica: Aqui em Santa Teresa ou no Aterro. A gente gosta de fazer lanches coletivos, ai se junta
pra dar o dinheiro pra comprar... tipo lanche coletivo mesmo.

S: Onde é que voceés se juntam?

Jéssica: Na Coroa, e na Praga Odilo. A gente sai junta pra comer, tendo comida nds ta. Ai sai eu,
ela, L,R,alJ...

S: E 0 que voceés esperam desses rolés, dessas saidas.

Jéssica: Espera nada, tA sd entre a gente mesmo, pra gente se divertir fora da escola, aquele
neg6cio de vir pra casa, escola, escola, casa... e ficar com o namorado... Ai a gente se junta s6 nés.
S: E porque vocés colocaram essas palavras: saude, paz, esperanca... O que isso tem a ver com 0
final de semana?

Jéssica: Saude porque tem tanta gente doente, paz porque em Santa Teresa ta perigoso e
esperanca... Por que a gente escreveu esperanga?

Naiana: Foi vocé que escreveu...

S: Esperanga... 0 que vocés esperam?

Naiana: A gente espera prosperidade. (G2, 4° encontro)

Este desenho-historia retrata um pouco da contradi¢do de estar na rua, que também foi
apontada por outros participantes das oficinas: o tensionamento entre o que andar pela rua e

estar com 0s amigos representa em termos de oportunidade, e 0 medo e a inseguranca, que
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tornam a rua também um espago inoportuno. A fala de Brenda também demonstra esta
ambivaléncia em relacéo a rua:
Brenda: Bem, e quando eu ando de skate com eles, eles e elas... as vezes eu ando com 0s meninos

porque eles sdo divertidos, mas assim... eu vejo gente com fac¢do, perigo, medo, inseguranca e o
caos. (G3, 4° encontro)

Neste caminho também é possivel encontrar amizade e solidariedade, mesmo no
encontro com o diferente ou o estrangeiro. No desenho abaixo, vemos o relato da historia
criada por Jéssica e Naiana, em que 0 menino cadeirante e cego conta com ajuda de um amigo
para fazer o trajeto da escola para casa, e desfruta da companhia do mesmo e do proprio

percurso.
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Figura 24: “O menino cadeirante e cego da escola para casa” (Jéssica e Naiana, G2).

De forma semelhante ao desenho-histdria apresentado acima, no relato abaixo, pode-se
observar que a rua e 0 que pode ser encontrado nela (no caso da historia, uma relacdo de

solidariedade e amizade) acaba sendo mais interessante, atrativo e oportuno do que a escola.

Samara: A menina t4 indo pra escola, ela é desastrada e sozinha. Ai ela atravessando a pedra, a
pedra aqui 0, ai ela caiu na moita. Ai o cabelo dela ficou cheio de planta. Ai ela pediu ajuda,
porque ela ndo tava conseguindo levantar. Ai chegou uma menina que ela nunca... Ela é gringa, da
Colémbia e ela fala inglés.

S: Quem é gringa? A que vai pra escola ou a que ajuda?

Samara: Essa que cai na moita. Ai chega uma menina que ela nunca viu na vida, ajuda ela e ela era
sozinha e agora tem uma amiga. Ela ficou feliz com a amiga dela e nem foi pra escola. (G1, 1°
encontro)
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Figura 25: “Ficou feliz com a amiga e nem foi pra escola” (Samara, G1).

Chama atencéo neste relato como o encontro e o convivio com o diferente pode ser
sentido como oportuno. E ¢ através da rua que esse convivio com desconhecidos, que trazem
outros desafios, pode ser experimentado. Assim, a mobilidade pela cidade possibilita que
outras habilidades de ser e conviver sejam mobilizadas, além da construcdo de saberes que
ndo acontecem no aconchego e na protecédo de casa (CASTRO, 2004).

De acordo com Cassab, M. A. T. (2001b), a cidade ndo se constitui apenas em ameaca.
Ela também pode oferecer protecdo e mdultiplos espacos que oportunizam encontros e
solidariedade. Neste sentido, Pozo (2005) destaca que 0s jovens buscam, através da
itinerancia, lugares que potencializem o encontro com 0s pares, em que se condense uma forte
socialidade, interacdes e intercAmbios que mostrem que se é alguém para 0s outros.

O encontro com o outro, que em algumas situagcdes pode oportunizar o contato com
novas experiéncias tambeém foi um aspecto mencionado pelos jovens, como pode ser
visualizado no trecho a seguir, que traz uma “historia sobre oportunidade”, criada de forma
coletiva pelos participantes do grupo 1 .

S: Um jovem do 9° ano pegou o dnibus ali na rua Paula Matos [rua proxima a escola 1] e foi pra
algum lugar.

Samara: Entrou no 6nibus e foi.

Pietro: Chegando nesse lugar ele encontrou uma garota.

Gleice: Ela era da turma dele.

Caio: E ela disse pra ele que estava fazendo um curso.

Rosana: E ele ia junto com ela pra esse curso.
Lais: Esse curso deu a oportunidade deles fazerem faculdade. (G1, 7° encontro).
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Este outro pode ser um amigo que fala sobre a possibilidade de entrar em contato com
algo que interessa ao jovem, ou que o leva junto para experienciar algo diferente, que
posteriormente pode ser sentido e reconhecido como uma oportunidade. Este outro também
pode ser alguém que aposta no jovem, que vé nele um potencial e investe nisso, aspecto que

pode ser visualizado na seguinte historia, também criada pelo grupo 1:

Betina: Era uma vez um menino de rua que se chamava Dagoberto.

S: Dagoberto tinha muitos desejos.

Samara: Sair da rua.

Betina: Sair da rua, ir pra escola.

Pietro: Pensando nisso, decidiu mudar de vida.

Betina: Como ele ia mudar...?

Gleice: Ele queria arrumar um trabalho...

Caio: Entdo foi a uma empresa muito grande...

Samara: Ele era um menino, gente.

Jardel: Era um menino! Como é que vai arrumar um trabalho?

Caio: Foi a uma empresa muito grande pra ver se conseguia um trabalho pra ele.

Pietro: Nao conseguiu.

Carlos: Quando chegou 14, ele foi barrado.

Lais: Ele foi barrado porque ele tava fedendo. Ninguém queria dar emprego pra ele...

Antbnio: Ele voltou pra rua, dormiu, e quando ele tava dormindo passou um artista e viu que ele
tinha talento.

Pietro: Ele viu que ele tinha talento por ter visto seus desenhos |4 no chéo [os jovens aplaudem].
Betina: Entdo esse artista tirou 0 menino da rua e colocou ele num curso de desenho e levou ele
pra sua casa. (G1, 7° encontro)

No relato acima, observamos a referéncia a uma oportunidade que tem uma conotagédo
magica, no sentido de ser uma situacdo transformadora que “cai do céu”, em relagdo a qual
ndo ha nenhum atrito e nenhuma mobilidade do sujeito. O atrito aparece apenas na primeira
parte da histdria, quando o jovem move-se em busca de um emprego, mas é barrado neste
caminho.

Os jovens do grupo 1 também destacam como a mobilidade pela cidade pode
proporcionar o contato com a diversidade. Para contar a histéria de um jovem como eles que
faz o trajeto de casa para a escola, eles desenharam trés circulos (Figura 26), sendo que o
primeiro e o Ultimo representavam a escola e favela, respectivamente, e o do meio
representava o caminho. Eles afirmaram que o caminho era o local mais “maneiro”, pois nele
era possivel entrar em contato com a diversidade, descobrir coisas novas e encontrar pessoas
diferentes. No caminho também seria possivel encontrar os “gringos”, ou seja, os turistas que
visitavam o bairro. Por outro lado, a escola foi referida como um lugar tedioso e chato, e a
favela como um lugar perigoso, onde acontecem muitos tiroteios e “¢ quase tudo igual” (Gl,

1° encontro).
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Figura 26: “A escola, o caminho e a favela: o mundo e as suas diversidades” (Rosana, Lais, Ronaldo e Daniel,
G1).

Diante disso, podemos nos questionar por que a diversidade é valorizada pelos jovens
e se ela é necessariamente oportuna. Os jovens parecem afirmar que o contato com a
diversidade é bom, pois encontram pessoas diferentes, se deparando com algo que nunca
viram, o que talvez mostre que 0 mundo vai além de seu bairro e de seu modo de vida. Por
outro lado, essa diversidade pode também se constituir simplemente em um espetaculo, onde
sdo apresentadas novidades, uma sucessdo de imagens que chamam a atencdo e mostram
coisas diferentes, como nas situacdes em que eles véem os gringos passeando pelo bairro.
Desse modo, ndo € possivel assumir a ideia da diversidade como algo necessariamente
oportuno, uma vez que o contato com esta geralmente ndo cria uma experiéncia mais
profunda. Foi possivel observar que a rua é experimentada na maior parte das vezes com 0s
iguais e ndo com os diferentes, ou seja, ndo é uma rua de convivéncia com a diferenca.

Quando os jovens falam que estar na rua possibilita encontros, conhecer a novidade e
a diversidade, eles estdo compartilhando de um ethos de que tudo o que é novo, movel e
diverso pode ser potencialmente oportuno, mas na verdade ndo o é necessariamente. Tanto
gue o que os jovens referem como massacrante e violento esta na rua. Apesar de eles trazerem
a questdo das amizades como algo oportuno na experiéncia urbana, estar na rua se conformou
de forma téo violenta, hostil e individualista no contemporaneo, que 0 encontro com 0 novo e
com a diversidade ndo é necessariamente enriquecedor subjetivamente.

Retomamos, assim, a questdo apontada no capitulo anterior, de que a mobilidade nédo
possui necessariamente um carater positivo, de oportunizacdo. Neste sentido, também a
diversidade que vem acompanhada da mobilidade nem sempre é oportuna.

Mover-se pela cidade, mesmo dentro da comunidade, também pode levar ao contato

com alguma oportunidade que remeta o jovem para algo e algum outro lugar, aléem do
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presente imediato. Foi 0 caso de Milena, que contou que durante a semana fazia um curso de
Operadora de Computador, no Senai da Tijuca. Ela disse que tinha interesse em fazer um
curso nessa area, € sempre passava na associacdo de moradores de sua comunidade para
procurar alguma informacdo. Certo dia, viu um cartaz afixado na porta da associacdo, que
informava sobre algumas possibilidades de cursos gratuitos, dentre eles este que era do seu
interesse.

A possibilidade de acesso a espacos e programacdes culturais foi salientada pelos
jovens do G3. O acesso a estes espacos parece ser influenciado e facilitado pelo fato de a
escola ter uma proposta voltada para as artes e buscar incentivar os jovens e frequentar tais
espacos. Alguns jovens desta escola contaram que usufruiam dos espagos proximos a
instituicdo, como a Praga Maua e os centros culturais, como o Museu de Arte Moderna do RJ,
0 Museu do Amanhd e o Centro Cultural do Banco do Brasil.

Brenda, por exemplo, referiu alguns espacos publicos como parte da histdria sobre
suas mobilidades nos finais de semana. Alguns um pouco mais distantes, como o Parque Lage

e a Praia do Flamengo e outros mais proximos de casa e da escola, como a Praga Maua.

Figura 27: De casa para outros lugares no final de semana (Brenda, G3).

Outro aspecto evidenciado nas oficinas foi que o trajeto dos jovens de casa para a

escola ou da escola para casa ndo se realiza sempre de forma retilinea, mas podem ocorrer

188



perambulag¢fes que desviam do caminho comumente realizado, por conta de distragdes com
0s amigos, ou ainda devido a ocorréncia de algo inesperado.

Luana: As vezes eu encontro alguns amigos, as vezes eu vou pra um lugar diferente. Nao daqui pra
casa e sim pra outros lugares (G3, 4° encontro).

Segundo  Skelton (2013), podemos falar em mobilidades que séo
necessarias/obrigatdrias, como a de casa para a escola, e em outras mobilidades relacionadas
ao prazer e lazer ligado as sociabilidades, tais como aquelas destinadas as atividades
esportivas, para ver 0s amigos, para passar um tempo fora de casa, por exemplo. Podemos
observar a partir relatos dos jovens que estes dois tipos de mobilidades ndo sdo opostos, uma
vez que as mobilidades necessarias de casa para a escola e da escola para casa podem ser
também mobilidades relacionadas ao lazer e a fruicdo junto aos pares.

Os jovens participantes do estudo de Langevang e Gough (2009), por sua vez, fazem
uma distingdo entre o que eles chamam de movimento “intencional/proposital” e “sem
rumo/objetivo”. O movimento sem rumo estd geralmente associado ao tempo de lazer e a
busca por aventura; considera-se uma parte intrinseca de ser jovem, e é geralmente referido
como “se movendo para cima e para baixo” ou “perambulando”.

Marcelo: Um garoto sai de casa e passa por um lugar que ninguém sabe e vai pra escola.

S: E o que acontece nesse lugar que ninguém sabe?

Marcelo: So ele que sabe. Assim, ele sai de casa, mas depois que ele sai de casa, ninguém sabe a
trajetoria que ele vai fazer até chegar na escola. E pode acontecer alguma coisa, ele fumar
maconha, fumar qualquer coisa, e vai pra escola. Mas ninguém vai saber, por isso que esse lugar é
assim.

S: E quando ele sai desse lugar, como ele sai?

Beténia: Tranquildo e feliz.

S: Por qué?

Beténia: Porque 14 ele encontra a namorada dele (inaudivel). Ele sai até mais cedo de casa pra isso
(G2, 3° encontro, grifos nossos).
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Figura 28: “Um lugar que ninguém sabe” (Marcelo e Betnia, G2).

Esta historia traz uma representacdo da rua muito ligada ao mistério, ao ndo saber o
que pode vir a acontecer ali, mas ao mesmo tempo a fantasia de que algo interessante pode
ocorrer, e a possibilidade de fazer algo da ordem do ilicito. Os pontos de interrogacao
presentes no desenho deste lugar “que ninguém sabe” parecem destacar o quanto a rua estéd
relacionada a uma imprevisibilidade, que pode ser tanto oportuna quanto inoportuna.

“E através da circulagio pela cidade que criangas e jovens podem tornar sua a cidade que convida
seus habitantes, todos eles, a experiéncia do movimento e da deambulacdo. Pelo desvio das rotas
comumente conhecidas se pode “se perder na cidade” para obter deste acontecimento a experiéncia
do achar, do (re)descobrir, enfim, daquilo que gera novas percepcGes e conhecimentos. A
deambulagdo corresponde o vagabundear, o vagar pela cidade, ja que o “sem rumo” anuncia uma
rejeicdo a ordenacdo e racionalizacdo da mobilidade em prol do acaso e do imprevisivel. A
disposi¢do para “sair do caminho” e “vagabundear” resulta no afrouxamento das raizes e dos

liames que prendem o individuo a censura do controle familiar e das regras rigidas” (CASTRO,
2004, p. 77).

Conforme, Zucchetti e Bergamaschi (2007), o movimento pelos diversos lugares,
quais sejam, a rua, 0 bairro, a escola, a casa, ou 0s locais de lazer, constitui experiéncias
heterogéneas que sdo vividas em conjunto e produzem modos de ser singulares e distintos
entre varios universos juvenis (ZUCCHETTI; BERGAMASCHI, 2007). Além disso, o
deslocamento pela cidade, a aventura através do desconhecido, possibilita as criancas e jovens
uma iniciacdo aos processos coletivos da vida social, o contato com as contradigdes e as
relacbes de poder que ali se fazem presentes e o reconhecimento de diferencas e
desigualdades (CASSAB, M. A. T.; REIS, 2009; CASSAB, C., 2010a; CASTRO, 2004).
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Saravi (2014), a partir de uma pesquisa realizada com jovens privilegiados e
desfavorecidos de duas &reas contrastantes da Cidade do Meéxico observou uma realidade
muito semelhante a relatada pela presente pesquisa: que os jovens desfavorecidos passavam
muitas de suas horas diarias nos transportes publicos, viajando longas distancias. O autor
salienta que, em comparagdo aos jovens mais favorecidos, que ocupavam menos a cidade, a
experiéncia dos jovens pobres era muito mais integrada no tecido social urbano, ou seja, seus
processos de socializacdo e de subjetivacdo podem ser vistos como mais ligados a dinamica
dos espacos publicos.

Gough e Franch (2005) também mostraram os contrastes entre a experiéncia da rua de
jovens de classe média e de classe baixa. Embora a juventude da classe média se mova pela
cidade com mais regularidade, para frequentar a escola, cursos extra-curriculares, ir a
shopping centers, etc., eles tendem a simplesmente viajar de um lugar para outro, muitas
vezes de carro; eles raramente caminham ou andam de bicicleta e raramente usam a rua como
espaco de reunido com os pares. Entretanto, as vezes saem da escola em grupos e tentam tirar
vantagem disso desviando do seu caminho, antes de ir para casa, indo para as pracgas publicas,
por exemplo. Assim, embora a juventude de classe média, da pesquisa de Gough e Franch
(2005), se mova pela cidade, va para centros comerciais ou atividades extracurriculares, eles
nédo tém a liberdade de circulagdo dos jovens de classe baixa, os quais exploram a cidade de
bicicleta e, portanto, ttém um conhecimento muito mais amplo dos espagos da cidade. Eles tém
também uma proximidade muito mais forte com a sua vizinhanca do que os jovens de classe
média. No entanto, existem espagos, como 0s shoppings, que 0s jovens pobres raramente
frequentam, pois parecem ser projetados de modo que estes se sintam indesejaveis. Assim,
enquanto os jovens da classe media estdo mais distantes das ruas do bairro, os jovens da
classe baixa se encontram excluidos dos espacos regulamentados dos centros comerciais.

Podemos considerar, ainda, que o tempo que a mobilidade diéria requer e o modo
como este deslocamento ¢ feito (a pé, de transporte publico, ou de carro particular, por ex.)
impacta de alguma forma em diferentes dimensdes da vida cotidiana. Por exemplo, um jovem
gue se desloca diariamente de transporte publico, durante um longo tempo de viagem,
certamente presencia e vivencia situacoes bem diferentes daquelas experienciadas por um
jovem privilegiado, que faz este trajeto no carro particular da familia, por exemplo. Os
encontros e desencontros vivenciados nestas mobilidades sdo diferentes em ambas as

situagdes e certamente 0s jovens pobres tém um contato mais direto com as relacdes de poder,
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as desigualdades e as diversas outras questdes que envolvem a vida social, e estdo mais a
mercé dos constrangimentos e tensdes da vida urbana.

A partir do exposto até entdo, podemos afirmar que a oportunidade foi referida como
um acontecimento positivo na maioria das falas dos jovens. Alguns participantes afirmaram
que a oportunidade nem sempre tem um carater positivo, nem sempre determina que a pessoa
“cres¢a na vida” (Jéssica) ou “tenha um futuro melhor”, uma vez que haveria “oportunidades
de ir para o caminho ruim” (Fernando), como no caso dos jovens que “tem a oportunidade de
ir para o crime” (Jéssica), pois tem a possibilidade de “ganhar dinheiro de forma mais facil”
(Jéssica e Fernando, G2). Assim, 0s jovens apontaram para a existéncia de oportunidades da
ordem do ilicito, que estdo relacionadas as mobilidades juvenis na cidade, o que sera

abordado no subcapitulo que segue.

3.3 Mobilidades e oportunidades ilicitas

“A ideia é essa

Miséria traz tristeza e vice-versa
Inconscientemente vem na minha mente inteira
Na loja de ténis o olhar do parceiro feliz

De poder comprar o azul, o vermelho

O balcéo, o espelho

O estoque, a modelo, ndo importa

Dinheiro € puta e abre as portas

Dos castelos de areia que quiser

(--.)

Tempo pra pensar, quer parar, que cé quer?
Viver pouco como um rei ou muito, como um Zé?".
(Racionais Mc’s — Vida Loka Parte 1)

“Cé disse que era bom

E a favela te ouviu

La também tem

Whisky, Red Bull

Ténis Nike e fuzil”

(Racionais Mc’s — Negro drama)

Quando o jovem se encontra imerso numa realidade urbana precaria, imprevisivel e

sem garantias, como a que foi descrita até o momento, algumas “portas” da ordem do ilicito,
do que ndo é permitido e regulado pela sociedade, podem aparecer. Na realidade de varios
jovens pobres muitas vezes faltam condicgdes e oportunidades para a aderéncia e 0 movimento

em relacdo a outros lugares e sobram incentivos em favor do envolvimento com atividades
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ilicitas (principalmente o envolvimento com o trafico e a pratica de roubos e furtos). Estas
praticas ilicitas podem oportunizar o consumo, o auxilio financeiro a familia, ou ainda
possibilitar que o jovem sinta-se pertencente a algo e adquira uma visibilidade social, mesmo
que esta se dé a partir do medo que provoca no outro.

Nos trés grupos de discussdo, essa questdo apareceu atraves dos desenhos-historias
criados pelos participantes. Durante uma oficina com o G3, um grupo de participantes criou a
histéria de um jovem que no fim de semana vai para a boca de fumo, onde ele trabalha e é
usudrio. Eles afirmaram que “essa ¢ a sua viagem” (Andressa, G3) e que “essa ¢ a sua vida”
(André, G3). Ressaltando a associacdo da histéria com sua realidade, os jovens comentaram
sobre uma boca de fumo proxima da escola, onde vérias criancas e pessoas conhecidas deles
trabalhavam. Eles divergiram sobre o trafico ser considerado um trabalho ou ndo, mas a
maioria concordou que se trata de um caminho sem saida, apontando dois Unicos possiveis
destinos daqueles que se envolvem com o tréfico: a prisdo ou a morte. Ou seja, trata-se de
uma mobilidade que ndo vai remeter o jovem a algo melhor, mas conduzi-lo a um destino
dificilmente evitavel. Ao questionar sobre o que levaria 0 jovem a buscar o trafico, obtive a
seguinte resposta: “A pessoa procura esta fonte de dinheiro fécil, porque passa sufoco”
(André, G3) e “ndo tem ninguém pela pessoa, pra ela se fazer na vida” (Andressa, G3).
Perguntei se este jovem, que na historia havia se envolvido com o tréafico, desejava algo, ao

gue me responderam: “ele deseja ser o dono do morro e ndo morrer pela policia”.

Figura 29: “De casa para a boca de fumo” (André, Andressa e Leandro, G3).
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André: Isso é um carro da UPP, ndo é um taxi.

S: E qual é arelacdo do carro da UPP com ele?

André: Ele vai trocar o plantdo, ai ou ele vai ser preso, vai ter troca de tiros, ele vai morrer ou a
policia vai morrer... (G3, 5° encontro)

Neste desenho-historia ficam claras as contradicdes inerentes as mobilidades e
oportunidades ilicitas. Por um lado, o envolvimento com o trafico pode ser sentido pelo jovem
como uma oportunidade, no sentido de lhe possibilitar lidar com as dificuldades financeiras e
consumir determinados objetos de valor ndo apenas financeiro, mas principalmente simbdlico.
Podemos observar na figura 29, por exemplo, que o jovem da histéria veste Nike dos pés a
cabeca, possui um cordao de ouro, um celular no bolso e um fuzil nas maos, o que parece lhe
conferir status e poder. Por outro lado, isto que se oportuniza na vida do jovem, que
inicialmente pode ser visto como uma saida para necessidades do agora, pode ndo se estender
muito, pelo risco de vida iminente. A promessa de um amanha melhor € nublada pelo risco a
vida. No desenho, o carro da UPP se aproxima do jovem e, no desenrolar da histéria, havera
troca de tiros e o jovem pode morrer ou Ser preso.

Podemos relacionar esta histéria ao que Winton (2005) observa, a partir de estudo
realizado com jovens da Cidade da Guatemala, que verificou as mdaltiplas barreiras a
mobilidade social e espacial de membros e ndo-membros de gangues, resultantes da violéncia
de gangues. O autor refere que pertencer a uma gangue oferece suporte em termos de aspectos
praticos e emocionais e € uma alternativa atrativa para a falta de recursos. Ha, no entanto, um
conflito entre alcangar o bem-estar emocional (e talvez econémico) por um lado, e enfrentar
um perigo fisico constante no outro, vivenciando diariamente a ameaca de lesdo ou morte.

Nos trés grupos, notou-se que alguns jovens costumavam falar de sua relacdo com as
drogas, com o tréafico e sobre os furtos que supostamente praticavam pela via da ironia e da
satira. Neste sentido, era muito dificil apreender se seus relatos correspondiam a sua realidade
0u néo.

Leandro se aproximou com o celular e mostrou uma foto em que Mateus tinha um fuzil perto do
rosto.

Leandro: Olha aqui 6.

S: E 0 que tu acha disso?

Mateus: Maneiro, cara, maneiro! Tu ganha dinheiro... [Ouvi alguns risinhos].

Heitor: Ele € humorista...

Mateus: Tu ganha dinheiro... Bagulho é atividade... Monitorar... Caveirdo brota 1a, pa pum pa pum.

Andressa: Téa falando bobeira, t& falando besteira.
Mateus: Tu bota o fuzilzdo assim @... (G3, 8° encontro, grifos nossos)

Mateus: Eu vou pra escola e da escola eu vou pra casa. Eu ndo pego onibus, vou a pé canelando
com 0s amigos, paro com os amigos ali, d& um dois... (risos)
Wagner: Posso explicar? Dar um dois é fumar maconha.
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[Mateus comega a contar entre risos sobre os amigos que roubam na Presidente Vargas, que
“fazem coreto”. Ele e Leandro mostram os corddes de ouro que conseguem com esses amigos].
(G3, 4° encontro, grifos nossos)

Mateus canta: “O dia a dia eu td na escola preparando pra roubar” e ri.

Mateus: NOs aqui é tudo estudiante... Sem trafico, ta entendendo?

Leandro: N&o pode falar dos bagulho que nés passa...

Mateus: Sabe isso que ele ta fazendo? E um cara que é usuario. T4 entendendo? Sabe o que €é isso?
E uma pessoa que usa 2L. Sabe o que é 2L.?

S: Néo.

Mateus: Lol6 (risos). Caraca! Ontem em fumei um que eu fiquei... (risos). Tu (Giovana) passa pela
Presidente Vargas?

Giovana: Passo.

Mateus: Hum, bom saber... (risos)

Giovana: Eu pego 6nibus na Presidente Vargas.

S: O que tem a Presidente Vargas?

Giovana: Eles vao la me roubar, eles vdo la me co... deixa pra la.

Leandro: Coretar... (G3, 4° encontro)

Nestes trechos, observa-se que estas mobilidades e oportunidades ilicitas muitas vezes
estdo relacionadas com a fruicdo e diverséo junto aos pares. Chama atencdo que os roubos
relatados pelos jovens, seja 0s que eles disseram praticar ou aqueles referidos por eles como
sendo praticados por outros jovens, ou mesmo pelas personagens das historias, quase sempre
envolviam a companhia dos pares, como foi o caso do desenho-historia criado por Pietro,

Mauricio e Jardel, sobre o que acontece no trajeto de um jovem da escola para casa.

"Perdeu velha!"

k

Figura 30: “Bem tega e suave com os pargas” (Pietro, Mauricio, Jardel, G1).

S: “Tega e suave com os pargas!”.
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Pietro: Tega é bonitdo e suave é tranquilo...

S: E isso que sente quando sai da escola pra casa?

Pietro: Aham. E quando nés assalta as velhinha no ponto de 6nibus. Eu, 0 Mauricio, os quatro
aqui. (risos)

S: E? Como é que € isso?

Pietro: O Mauricio que sabe... Fala ai...

S: E 0 que vocés fazem com o dinheiro? (risos)

Jardel: T4 acreditando, professora?

S: Pode ser realidade ou pode ser uma histdria...

Pietro: Entdo, meu, é a historia, pd... n6s é viciado... é viciado... S que num dia eles tentaram
assaltar... Nao tavam conseguindo assaltar a velhinha, ai tentaram assaltar um homem, né. Ai deu
ruim pra eles. Ai nos quatro foi preso. Mas ai como nds é de menor, a gente foi solto... (...)
Ronaldo: E bandido ele! Traficante! (risos)

Pietro: Sou coreto... Sabe 0 que é coreto?

S: Néo.

Pietro: Ela ndo sabe o que é coreto.

Jardel: Ela que é a coretada...

Pietro: Aquele negdcio que fica na praga, sabe? (risos) Onde fica cantando aqueles pé de serra...
Entéo, esse é o coreto.

S: Sim, esse eu conheco. Mas esse que voceés estdo falando é o que?

Pietro: Fazer um assalto... N&s puxa o corddo e j& bota na boca. (risos)

S: Ah, coreto é fazer grupinho e roubar, fazer arrastdo?

Jardel: Tipo nos...

Ronaldo: Bota na boca... (risos)

Pietro: Mas é verdade.

S: Como ¢é que eles se sentem fazendo isso?

Pietro: Ah, ndo se sente muito bem ndo, porque tem que fazer mesmo, se ndo, ndo tem como
sobreviver.

Jardel: Pagar as contas...

Pietro: N6s ndo faz porque nos gosta... (...) Essa é a nossa histéria de vida. Essa quadrilha ai é
pesada... (risos). Vai fazer um livro sobre essa histéria que a gente falou... Ficou tega... (G1, 2°
encontro)

No encontro seguinte, Pietro d& continuidade a historia, desta vez retratando como é o

final de semana de sua personagem.
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Figura 31: “Isso aqui € o que a gente faz no final de semana” (Pietro, G1)

Pietro: Isso aqui é o que a gente faz no final de semana. Ele acabou de roubar a velhinha. E isso
aqui na méo dele é a bolsa dela.

S: Isso é onde?

Pietro: Isso ai é onde os caras ficam. N&o sei 0 nome n&o. E no morro.

S: E o que ele vai fazer?

Pietro: Ele vai usar o dinheiro que ele roubou pra comprar a droga e vai usar a droga.
S: E o que ele espera disso, além de usar a droga que ele quer?

Pietro: Vencer na vida. Ele quer ser o patréo.

S: O que ¢ isso aqui: “tudo dois™?

Pietro: Uma coisa que eles falam... significa ta suave.

S: E esse € o final de semana dele? Tem algo mais que acontece, além disso?

Pietro: Ele vai pro baile com o0s amigos. (G1, 3° encontro)

A partir destes relatos e desenhos, pode-se observar que as oportunidades ilicitas estdo
diretamente ligadas a nogdo de “oportunidades do presente” trazida pelos jovens, no sentido
de que estdo relacionadas a satisfacdo de alguma necessidade imediata e a fruicdo no aqui e
agora, sem muitos planejamentos e preocupacdes com relacdo ao depois. Além disso, o
envolvimento com as oportunidades ilicitas pode estar associado a formacdo de grupos
identitarios.

Durante o campo empirico, me deparei com codigos de comunicacdo e estilos de vida
gue me eram alheios. Em varios momentos, escutei dos jovens girias e expressdes que nao
conhecia o significado, como ‘“coreto”, “tega”, “tudo dois”, “comer boldo” e nomes de

facgdes. O fato de eu ndo saber o significado destas palavras foi motivo de satira e zoagao por
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parte dos jovens. Isso reafirmava minha condi¢do de deslocamento e de distanciamento em
relacdo aquela realidade. Em varios momentos, senti certo estranhamento dos jovens em
relacdo a mim e uma tentativa de pontuar minha diferenca em relacdo a eles, através de
questionamentos e afirmagdes, tais como: “Vocé ¢ rica?”’; “Vocé deve morar em um prédio
com piscina”; “Todos aqui na escola falam que vocé ¢ rica”. “O que vai fazer depois que
acabar o doutorado? Vai trabalhar? Vai ganhar muito dinheiro, né?”. Ou ainda apontar minha
condi¢do de “estrangeira/turista”: “Turistas sao muito assaltados aqui nos arredores. Vocé ja
foi assaltada por aqui?”.

Os relatos dos jovens sobre roubos e furtos geralmente vinham acompanhados de risos
e negacOes de que aquilo seria real, por parte dos colegas, numa tentativa de desdramatizar o
que estava sendo dito. Se estes jovens eram de fato protagonistas ou ndo destas atividades
ilicitas, ndo € possivel saber. Contudo, o que certamente se pode afirmar é que se trata de uma
realidade muito préxima destes jovens, que de alguma forma marca suas mobilidades e o que
eles vislumbram como oportuno ou ndo na vida de jovens que se encontram em situagdes
semelhantes as deles em termos de classe social, local de moradia, acessos, entre outros.

Podemos relacionar estas questdes com o que foi apontado por Vigh (2006; 2010), a
partir de estudos realizados com jovens urbanos em Bissau (Guiné-Bissau). Conforme
destacado no capitulo anterior “Mobilidades e oportunidades de jovens em contextos de
precariedade social”, o autor descreve como a juventude € vivenciada como um momento de
estagnacdo e limitacdes do ser social para estes jovens. Estes sdo capturados pela incerteza
existencial que a pobreza extrema traz e pela incerteza social de viver em um ambiente
caracterizado pelo continuo conflito de facces e pela turbuléncia politica. Desse modo, 0
autor destaca o engajamento de jovens na guerra na Guiné Bissau, que surge para eles como
uma opgdo para escapar da “morte social” que de outra forma caracterizaria sua situacao.
Neste caso, a guerra se torna um terreno de possibilidade, em vez de ser apenas um espaco de
morte. Diante dessa realidade, o autor desenvolve o conceito de “navegacdo social”, que
fornece informacgfes sobre a interacdo entre estruturas objetivas e agéncia subjetiva e se
constitui em uma Otica analitica que nos permite dar sentido as oportunidades, as vezes
fatalistas, agenciadas pelo jovem no sentido de expandir os horizontes de possibilidades em
um mundo de conflito, turbuléncia e recursos decrescentes, e nos permite ver como 0
engajamento ao conflito torna-se uma questdo de equilibrar a morte social com oportunidades

violentas.
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Além disso, considerando a realidade brasileira, a insercdo de jovens em faccbes do
trafico pode ser compreendida, segundo Dimenstein, Zamora e Vilhena (2004), como uma
tentativa de superacdo do sentimento de “inutilidade social” ou de “exclusdo existencial”,
vivenciado pela maioria dos jovens pobres, moradores de periferias dos grandes centros
urbanos brasileiros.

“E uma forma de expressar para e no mundo sua “inexisténcia” -, € uma marca que define sua

identidade, que Ihe d& reconhecimento puablico, ao custo da renincia de sua autonomia e de sua
prisdo a esse universo” (p. 12).

As autoras também referem as contradi¢cbes do envolvimento com mobilidades e
oportunidades ilicitas, considerando que apesar dos aspectos negativos atribuidos a sua
participagdo no trafico, como a violéncia policial e entre fac¢des e o constante risco a vida, 0s
jovens referem sentidos positivos, que acabam por reforcar seu envolvimento. Estes jovens
também desejam participar das “festas do consumo”, através do acesso a mercadorias
fetichizadas, como roupas e calgados “de marca”. Além disso, o sentido positivo atribuido a
participagdo no tréfico, além da questdo da aquisicdo de dinheiro e bens de consumo,
relaciona-se com o poder e o respeito adquiridos na comunidade e o acesso as mulheres
(DIMENSTEIN; ZAMORA; VILHENA, 2004).

O status conferido pelo consumo de produtos de marca foi referido por Carlos, jovem
negro, morador do Morro da Coroa. Durante uma oficina em que foi proposta a criacdo de um
desenho-historia (Figura 32) sobre o trajeto de um jovem como eles que vai para outros
lugares, para além da casa e da escola, no final de semana, Carlos desenhou o simbolo da
Lacoste. Quando vi o desenho, fiquei inicialmente intrigada, pois ele ndo mostrava uma
situacdo de mobilidade ou um lugar especifico, para onde a personagem se deslocaria, como
nos desenhos dos outros jovens. Quando perguntei qual a historia que esse desenho contava, 0
jovem referiu o valor do uso de uma roupa com essa marca, quando vai para lugares como o
shopping e o cinema, no fim de semana. Ele diz que o uso da “roupa de marca” lhe possibilita
“chamar a aten¢ao”. Parece que 0 uso da marca agrega um valor social, chamando a atencéo
do outro positivamente, e talvez permitindo sentir-se mais confortavel ao movimentar-se por

determinados lugares.
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Figura 32: “No fim de semana com ‘roupa de marca’” (Carlos, G1)

Carlos mostra que desenhou o simbolo da Lacoste.

S: O que isso tem a ver com o final de semana do jovem?

Carlos: Tu ta usando uma marca, né. Ta usando uma marca de uma camisa...

S: E qual é o sentido da marca?

Carlos: Chamar a atencéo.

Jardel: Chamar a atencéo! Ele quer chamar a atencdo, mas ndo consegue, néo.
S: E no final de semana, que tu sai com esse tipo de marca, pra onde que tu vai?
José: Em casa!

Jardel: Ele é aprisionado. (risos)

Carlos: Pra vérios lugares... pro shopping, pro cinema... (G1, 3° encontro)

Conforme referido no subcapitulo “Juventude como ideal”, destaca-se nas ultimas
décadas, em sociedades ocidentais, o discurso social que associa o “ser jovem” a um ideal de
beleza, prazer e desfrute. Esse lugar de ideal que os jovens comegam a ocupar relaciona-se,
dentre outros motivos, ao fato de que 0s mesmos passaram a ser vistos como um forte grupo
de consumidores (KEHL, 2008). No entanto, nem todos sdo capazes de consumir 0s produtos
oferecidos ao jovem contemporaneo. Observa-se a que sociedade de consumo cria as
necessidades, mas ndo as oportunidades objetivas para que todos possam satisfazé-las, o que
gera frustracdo naqueles que ficam excluidos das possibilidades de consumo. Em relagdo a
esta questdo, Kehl (2004) destaca que a cultura da sensualidade juvenil, da busca de prazeres
e novas “sensagoes”, do desfrute do corpo, e da liberdade, difundida pela publicidade e pela
TV, inclui todos os jovens. Assim, mesmo aqueles que ndo tém condigdes de consumir
identificam-se com a cultura de consumo pela via das imagens. Castro (2011) refere que este
discurso que retrata os jovens sob a imagem do desfrute e da experimentagcdo incessante
constitui um recurso identificatério poderoso para todos os jovens, levando-0s a crer na

possibilidade do gozo sem limites.
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No entanto, ndo e facil, para os jovens de grupos populares, acessar 0s objetos de
consumo, como roupas, acessorios e atividades de lazer, que nos grupos privilegiados
aparecem como elementos associadas a identidade juvenil, indicativos de suas diferentes
aderéncias no ambito musical, ideologico ou grupal (MARGULIS; URRESTI, 1998). Em
relacdo a isso, podemos pensar na violéncia que muitas vezes resulta deste descompasso entre
0s modelos culturais impostos pela sociedade de consumo e a impossibilidade material de
acesso ao que é oferecido. Consideramos aqui a funcao simbolica do consumo, o seu papel no
sentido de identificar, distinguir, dar prestigio, agregar valor e conferir certa visibilidade aos
que portam determinados bens. Assim, 0 consumo pode representar para 0s jovens, sobretudo
para aqueles que sdo invisibilizados por suas condi¢fes sociais, a busca por pertencimento,
reconhecimento e visibilidade. Esta busca pelo acesso aos objetos de consumo pode acabar
ocorrendo, por vezes, pela via da violéncia, da transgressdo e do envolvimento com o trafico
(SOARES, L. E., 2004).

A partir do exposto até o momento, podemos notar a semelhanga entre o quadro
tracado, no capitulo anterior, em relacdo aos “muros” e “portas” encontrados pelos jovens na
escola e, neste capitulo, o oportuno e o inoportuno nas mobilidades na cidade. Foi possivel
observar que, para estes jovens, a mobilidade no espaco publico parece possibilitar boas
experiéncias, bons encontros e oportunidades, mas também, e principalmente, pode envolver
constrangimentos e limitagbes as mobilidades, ou ainda o contato com e a adesdo a
oportunidades ilicitas.

Cabe salientar que a rua parece ser experimentada pelos jovens como espaco de
encontro apenas em relacdo aos iguais, ou seja, apenas em relacdo aqueles que se conhece e
confia. Nao parece ser oportunizada como um espaco publico/coletivo, no sentido de que
exista a possibilidade de um convivio com a diferenca. A pesquisa aponta que a rua é marcada
pelo caos (egoismo, desrespeito, falta de amor e solidariedade, miséria, agressividade, assédio
e violéncia) e pela total inseguranca e imprevisibilidade. Alem disso, ndo parece se constituir,
para estes jovens, em um espago marcado por um convivio com o outro/o estranho, que possa
ser regido pela lei, pela ordem e pelo respeito.

Neste sentido, frente a esta experiéncia de imprevisibilidade negativa que muitas vezes
¢ associada ao espaco da rua, o qual pode ser sentido pelos jovens como hostil, outro lugar

acaba sendo visto como um refugio e revestido de importancia e valor: a casa.
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4. A seguranca da experiéncia doméstica em contraposi¢ao ao caos da rua

A casa foi referida por varios jovens como um lugar bom para se estar, onde se pode
desfrutar de algumas atividades que envolvem descanso, lazer e distragdo, como assistir
filmes e séries, mexer no celular, navegar na internet, jogar video game, escutar masica e
dormir. Heitor, por exemplo, diz que no fim de semana permanece a maior parte do tempo em
casa, onde ele gosta de estar, pois “la tem tudo o que ele precisa: sinal de wifi, cama, comida e
agua” (G3, 5° encontro). Além de Heitor, varios outros jovens destacaram a atracdo exercida
pelo espaco da casa.

Luana: (...) depois vou voltar pra minha casa, vou mexer no celular. Ai, € muito viciante!! [Risos].
(G3, 1° encontro)

Guilherme: Quando eu chego em casa, é fogos de artificio, é maravilha! D4 mortal duplo carpado,
pulo na cama. Ai ligo o computador... & magia, felicidade, amém! (Figura 33) (G3, 4° encontro).

Cabe salientar que esta experiéncia de valorizacdo do estar no espaco doméstico ndo
significa que os jovens estejam fixados, imdveis e reclusos em casa. Apesar dos
constrangimentos e tensdes das vivéncias na rua, estes jovens ainda ocupam este espaco,

mesmo que de forma limitada ao convivio com seus iguais, com os que lhes sdo familiares.

W

N
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Figura 33: “Quando chego em casa” (Guilherme, G3).
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Também foi possivel observar diferencas de género em relacdo as atividades
realizadas em casa. Enquanto os meninos raramente se referiram a ocupacdo com tarefas
domésticas, para muitas das jovens chegar em casa significa assumir a responsabilidade pelo
cuidado dos irméaos e pelas tarefas domésticas, principalmente nos casos em que suas méaes ou
responsaveis trabalham fora de casa. Este aspecto também foi evidenciado pelo estudo de
Nascimento (2013), com jovens de Porto Alegre, RS.

Luana: Af eu chego em casa, ai a casa td uma zona... A eu tenho que arrumar a casa, que as
minhas irm&s sdo muito bagunceiras. Quando a gente sai de manh@, a gente deixa tudo baguncado.
Depois disso, por exemplo, hoje eu vou levar a minha irma no ballet, depois vou voltar pra minha
casa, vou mexer no celular. Ai, é muito viciante!! [Risos]. Quando der 19:30, 19:45, eu busco elas
no ballet... Depois vou ficar 14 em casa gritando com elas porque elas sdo muito bagunceiras. Ali,
sO! Espero minha mée chegar. Ai tem dias que ela faz a comida, quando ela ndo t& muito cansada,
ai tem dias que eu fago. E tu, Joyce, o que tu faz no teu dia a dia?

Joyce: Hoje eu vou chegar, provavelmente vou ajudar a minha mae a arrumar em casa, enquanto

ela limpa a area. Ai depois disso eu vou pro teatro, e depois do teatro eu vou voltar pra casa, comer
e ficar 14, né. (G3, 1° encontro).

S: E o0 que ele [personagem] faz em casa?
Adriana: Se for um menino, nada. Se for uma menina, arruma a casa. (G2, 3° encontro)

Além de ser um lugar onde grande parte dos jovens referiu poder realizar atividades

gue gostam e que os distraem, relacionadas ao desfrute do agora, em termos de projetos, a

casa foi apontada por um pequeno numero de jovens como um espa¢o onde é possivel

dedicar-se aos estudos e a preparagdo para algo relacionado a um depois. No fim de semana,

por exemplo, Raiane se divide entre aproveitar o momento do agora, divertindo-se e
descansando, e estudar para concursos, pensando no amanha.

Raiane: Nos finais de semana eu estudo, ndo coisas de escola, mas coisas pra concurso, pra poder

passar. Faco tudo o que pra mim me deixa feliz. Ver filmes, ouvir mdsicas, sair pra bosques,

parques e jardins, e ficar com uma pessoa que eu gosto muito. (...) Nos finais de semana é legal

porque eu me dou o direito de ndo fazer nada. Eu fico sem fazer nada se eu quiser, mas se eu ndo

quiser eu faco. E eu me sinto leve com isso, porque dia de semana eu ja fago muita coisa (G3, 5°
encontro).

Como afirma Castro (2004), o estudo no espaco da casa pode remeter a antecipacao do
que ele pode significar para o jovem, além do momento silencioso e solitario. Ele se realiza na
permanéncia da casa, em um presente que ancora o futuro, ou seja, no presente que pode ser
tanto movimento em relacdo ao depois e a outros lugares, quanto permanéncia no hoje, no
sentido de preparar o sujeito para o movimento. Ele implica em uma “construgdo de Si
introspectiva, silenciosa e dirigida a um outro lugar que ndo a casa, mas aquilo que pode ser
obtido com o estudo — “um lugar ao sol” na cidade competitiva, um trabalho no tempo

ulterior” (CASTRO, 2004).
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Desse modo, para alguns jovens, a casa se constitui em um espaco-tempo em que é
possivel “ficar mais introspectivo”, como afirma Raiane, pensar na vida e no que se deseja,
planejar algo, mesmo que seja a curto prazo, ou seja, um espaco onde é possivel encontrar-se
consigo mesmo. Nestes casos, podemos verificar exemplos de como a imobilidade também
pode oportunizar. Ou seja, mesmo na permanéncia na casa, para alguns jovens é possivel
deslocar-se subjetivamente e imaginariamente para outros lugares.

Assim, seja como espaco onde € possivel aproveitar o aqui e 0 agora ou planejar o
amanhd, foi possivel constatar que, para 0s jovens, a casa parece ser um lugar diferente do
espaco da rua. Em relagéo a este aspecto, destacamos o estudo realizado por Castro (2004),
com criangas e jovens do Rio de Janeiro, que mostra uma experiéncia doméstica diferente da
vivenciada pelos jovens do presente estudo. Para os participantes do estudo de Castro, 0
espaco da casa nao € associado ao entretenimento, prazer e a mobilidade, é um lugar com
poucas opc¢des de coisas para fazer, além das tarefas e obrigacfes, e que costuma estar
despovoado de pessoas durante o dia, 0 que torna a experiéncia doméstica solitaria em grande
parte do tempo.

Por outro lado, para os jovens do presente estudo, em casa € possivel experienciar
entretenimento e fruicdo, além de mobilidades virtuais, principalmente através do acesso a
internet, pelo celular e/ou computador. Apesar de a casa estar pouco povoada durante o dia,
isto ndo foi referido como algo negativo pelos jovens, uma vez que a Internet pode possibilitar
0 contato virtual com os pares. Mesmo considerando gque a pesquisa aqui retratada envolveu
apenas duas escolas, enquanto o estudo “Aventura Urbana” (CASTRO, 2004) teve uma
abrangéncia muito maior, chama atencdo a diferenca em relacdo a alguns aspectos entre
ambas as pesquisas, por mostrar que, mesmo em um espaco de tempo curto entre uma
pesquisa e outra, os resultados diferentes parecem indicar uma mudancga no cenario social e
nos modos de subjetivacdo. Em relacdo a estas transformacdes, podemos considerar que, em
2004, ano da publicacdo da pesquisa de Castro, a internet ndo ocupava um papel tdo
importante na vida de muitos jovens e que, nos Gltimos anos, houve um aumento significativo
da violéncia no espago urbano. Isto nos mostra que estamos vivenciando profundas
transformacgdes nas relagbes sociais, que alteram significativamente as formas como nos
produzimos enguanto sujeitos.

Neste sentido, quando questionados sobre o que havia de bom e atrativo em casa, a
maioria dos jovens mencionou a possibilidade de acesso a internet através do computador

e/ou dos celulares. Desse modo, eles parecem valorar positivamente o0 espaco-tempo casa
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principalmente pela mobilidade virtual que pode ser realizada na permanéncia neste espaco,
bem como pela seguranca que ndo pode ser encontrada na rua.

As mobilidades virtuais, realizadas principalmente no espaco-tempo da casa, ocupam
um lugar significativo na vida de muitos destes jovens. Diante da crescente necessidade de
proteger-se do outro, o advento das novas tecnologias surge como uma possibilidade de
interacdo com os demais que dispensa os aspectos fisicos do encontro interpessoal e mantém
o sujeito dentro de certa “bolha de seguranga”. Assim, “a aventura agora estaria na Internet e
ndo mais na cidade” (KUSTER; PECHMAN, 2014b).

No passado, a casa era sentida muitas vezes como um lugar pouco atraente ao jovem,
por ser associada ao tédio, a monotonia e ao “sempre igual”, enquanto a rua, apesar do receio
da novidade, exercia maior atracdo e fascinio por oferecer possibilidades de trocas e
descobertas. Hoje, estas possibilidades podem ser acessadas através da Internet, que muitas
vezes estd disponivel para 0s jovens no espaco da casa. Além disso, observa-se que a antiga
atracdo exercida pela rua parece ter dado lugar ao receio de encontrar-se com 0 outro e a
sensacdo que acompanha cotidianamente qualquer morador de uma cidade grande: a
necessidade de protecdo (KUSTER; PECHMAN, 2014b).

Winton (2005), ao analisar o impacto da atividade de gangues juvenis em jovens
membros e ndo-membros na Cidade da Guatemala, observou que, no geral, os jovens nédo
diretamente envolvidos com gangues pareciam gastar muito pouco tempo fora da escola ou da
casa (mesmo no fim de semana), seja com amigos ou praticando esportes. A maioria passava
o tempo livre em casa, com a familia, em atividades solitarias, como a leitura, o desenho ou
assistindo TV. O motivo desse distanciamento da vida publica foi o perigo incontrolavel
associado a violéncia em geral e as gangues em termos de assaltos e combates territoriais. Os
jovens referiram inclusive os perigos associados a determinadas areas, como locais de
recreacdo, campos de futebol, quadras de basquete e parques, além do perigo associado a rua
como um todo. Assim, essa violéncia tem efeitos na restricdo ao desenvolvimento e a
manutencdo de redes sociais juvenis e a participacdo em atividades sociais fora de casa
(WINTON, 2005).

Em relacdo a questdo da seguranca, para alguns jovens, a chegada em casa vem
acompanhada de uma sensacdo de alivio e protecdo, ap0s a vivéncia de situacOes tensas em
seus trajetos pela cidade.

S: E como tu te sente quando chega em casa?

Giovana: Aliviada. E bom chegar em casa sabendo que eu n&o fui assaltada ou estuprada... (...). E
0 que eu mais tenho medo quando chego no meu bairro... Eu fico com medo porque eu vejo muito
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motoqueiro passar e eu tenho quase certeza que a maioria deles é bandido, porque eles passam
muito rapido, sem camisa, sem capacete e sem a sinalizagdo do moto taxi. Eu vejo muitos caras
andando sem nada, entdo eu j& sei que sdo bandidos e fico aliviada quando eles ndo param e fazem
nada comigo e com meu irmdo. Eu sempre fico aliviada quando a gente chega em casa e a gente
chegou bem, tanto eu quanto ele.

Brenda: Eu também vejo muita poluicdo de carros, motos, caminhdes, Onibus... isso faz mal pra
mim. Af eu vou pra casa, trato a minha bronquite... e eu me sinto aliviada porque eu td em casa, t0
segura...

Heitor: Em paz... (G3, 4° encontro, grifos nossos)

Figura 34: “Em casa estou em paz” (Heitor, G3).

Heitor: Sé penso em casa quando saio daqui. Chegar em casa e pronto. Pelo menos td6 em paz,
porque na escola é caos. (G3, 4° encontro)

Neste caso, estar seguro equivale a estar em casa, nutrido e sem riscos, longe dos
perigos da rua. Assim, “sair de casa” — de forma literal e metaférica —, pode significar o
abandono de um estado de segurancga para se entrar em contato com as tensfes da vida em
comum (CASTRO, 2013). Desse modo, a casa € a rua ndo se confundem, pois evocam afetos
diferentes. Enquanto a casa evoca principalmente o imaginario da protecdo, acolhimento e
abrigo, frequentemente a rua traz a tona o temor e a angustia, pois, a0 mesmo tempo em que
oferece aventuras, apresenta perigos (CASTRO, 2004). Em casa, 0 sujeito ndo se expde ao

“caos” da rua, mas também ndo se expde ao contato com o desconhecido e nao-familiar, ao
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que a rua pode oferecer de desafiador e oportuno. No entanto, nas falas da maioria dos jovens
participantes, parece que 0 perigo que a rua representa e a protecdo que a casa oferece se
sobrepde ao que a rua pode oferecer em termos de contato com novas experiéncias e
possibilidades.

Em uma das oficinas do grupo 2, durante a atividade de criacdo de um desenho que
contasse a histéria de um(a) jovem que fazia o trajeto de casa para a escola, um dos grupos
criou uma histéria emblematica, que diz muito desta contraposi¢do entre a casa e a rua
apresentada pelos participantes, e sobre a problematica do convivio com o outro. A historia
foi construida de forma conjunta, de modo que os trés membros do grupo colaboraram
acrescentando elementos e situacdes, criando a histéria concomitantemente a sua narrativa
para o restante dos colegas. E a historia do jovem Jailan, que todos os dias fazia o percurso de
casa para a escola, mas que certo dia nao foi a escola, pois estava doente. Nagquele mesmo dia,
a escola pegou fogo e caiu uma chuva de sangue “envenenado com Aids”, que fez com que
todos os que estavam na rua morressem. Apenas Jailan salvou-se, pois ficou em casa. O
menino era vidente, por isso sabia que naquele dia choveria sangue, e ndo foi para a escola. A
historia prosseguiu com a afirmag@o de que o jovem “era satanista, gostava do demonio, era
diferente das outras pessoas e por isso todos tinham medo e ndo gostavam dele”. Quando
questionei sobre como ele se sentia com isso, Gisele respondeu: “Ele ndo ligava. Ele queria
que todo mundo morresse pra ele ser feliz sozinho”. Perguntei se isso seria possivel e as
criadoras da historia responderam, demonstrando incerteza em relacdo ao questionamento
sobre a possibilidade de ser feliz sozinho: “Gisele: Foi 0 que aconteceu. Mas ele ficou triste
depois. Laura: Ndo, ele ficou feliz, até o sol abriu [mostrando no desenho]. Gisele: Ele ficou
feliz, mas depois de um tempo ficou triste, porque ele ndo tinha ninguém. Laura: Ele ficou
feliz. Ele tinha os animais, ai ficou feliz. Gisele: Que animais? Eles morreram. Laura: Os

animais ndo, so as pessoas”.
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Figura 35: “A chuva de sangue na rua que matou todos os outros” (Jéssica, Laura e Gisele, G2).

Nesta historia, tanto a escola quanto a rua aparecem como lugares inoportunos: a
escola pega fogo e na rua cai uma chuva de sangue que mata a todos. A casa é retratada como
0 Unico lugar seguro, onde a personagem principal permanece e, assim, ndo se expde aos
riscos presentes nos outros espacos-tempos. Na histéria, a questdo da diferenca também é
retratada, atraveés do personagem Jailan, que incorpora varias diferencas, as quais sao
negativizadas pelos outros. Isso é motivo de estranhamento e distanciamento dos outros, com
guem a convivéncia se torna dificil. A saida apontada pelos jovens para o problema da
convivéncia com o0s outros € a realizacdo do desejo de Jailan de que todos morressem para
que ele pudesse ser feliz sozinho, ou seja, a saida é a aniquilacdo do outro que causa
sofrimento.

Guilherme (G3), de forma mais explicita que as meninas do G2, também refere os
conflitos e problematicas da vida em sociedade. Ao falar sobre suas mobilidades na cidade,
comenta que gostaria que acontecesse um “apocalipse zumbi” e um “cataclisma global”.
Chama atencdo que ele propGe o recomeco da humanidade, como se tudo precisasse ser
destruido e recomecado do zero para que se estabelecessem novas e melhores relagfes entre
0S sujeitos:

Guilherme: Mas imagina um cataclisma global, em que a maioria das pessoas ignorantes e burras,
pessoas sem carater morreriam. E seria uma coisa maravilhosa, porque so iam sobrar aqueles com
carater, a maioria.

Brenda: De acordo com aquele anime Death Note, mesmo se vocé eliminar, ndo vai tirar toda a

maldade que existe no mundo. Porque a maldade ndo estd s6 nos maus ou nos burros e
ignorantes...
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Guilherme: T4 nas pessoas em si. Mas 0 que aconteceria? Se tirasse todos os ignorantes, se tirasse
todo mundo e comecgasse a humanidade do zero, e eu tivesse a oportunidade de participar disso, a
criacdo das pessoas ndo seria como é hoje. Porque vocé vé a midia. O que a midia prega? Os
roubos, as mentiras... Desculpa a linguagem, mas prostituicdo na TV aberta... Muita coisa que ndo
é legal... E o convivio também. (G3, 4° encontro)

Destaca-se que ambas as historias referem a destruicdo do outro como uma possivel
solucdo para os conflitos sociais. E importante problematizar este desejo do sujeito de
distanciamento completo e, por vezes, de destruicdo do outro, uma vez que este é essencial a
sua constituicdo subjetiva. “E precisamente esse Outro que vai confirmar — com o seu olhar,
com a sua interagdo concreta, com as trocas estabelecidas e, principalmente, atraveés do
embate com a propria alteridade — uma existéncia real ao sujeito” (KUSTER; PECHMAN,
2014b, p. 200).

Quando perguntei ao Grupo 3, no ultimo encontro, o que eles poderiam concluir sobre
como € a vida e como sdo 0s caminhos que um jovem como eles faz na cidade, Giovana disse:
“Eu acho que a vida é boa e o problema sao as pessoas”. Tal frase é muito significativa e traz
novamente a questdo do quanto a convivéncia com o outro diferente e estranho pode ser
conflituosa, o que contribui para alimentar o desejo de evita-la. Podemos, assim, questionar
como se constitui a subjetividade desse sujeito que, diante dos embates e conflitos da
convivéncia social, consegue vislumbrar apenas o distanciamento e a destruicdo da relacédo
com o outro e com a cidade como possibilidades de encaminhamento e enfrentamento
(PECHMAN, 2014a).

De acordo com Veloso e Santiago (2017), o enclausuramento impossibilita um dos
aspectos mais fundamentais da cidade: o encontro. O espaco urbano possui uma poténcia que
estd muito associada aos encontros entre diferencas que nele ocorrem. Esses encontros
possibilitam dialogos, embates, articulacdes, trocas, fundamentais na constituicdo da vida
publica. Quando os sujeitos se enclausuram em suas casas, Seja por experiéncias de
constrangimento no espago publico, seja por temor a violéncia, os diferentes ndo se encontram
e hd um enfraquecimento da possibilidade de cidadania.

Podemos questionar que oportunidade € esta que a casa apresenta, uma vez que, apesar
da mobilidade virtual proporcionada pela Internet, de alguma forma a experiéncia doméstica
muitas vezes ndo move 0 sujeito a algum outro lugar, concretamente falando, ou seja, se
associarmos mobilidades e oportunidades, ficar em casa pode significar ficar parado/imoével e
talvez ndo oportunizar. Desse modo, essa retracdo para o interior do espaco doméstico pode

ser uma retracdo pacificadora, conforme apontado pelos jovens, no sentido de proporcionar
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uma sensacdo de maior seguranca, por exemplo; no entanto, coloca o sujeito numa posigéo
muito mais apética e imobilizada.

Por outro lado, precisamos considerar que a mobilidade nem sempre esta diretamente
associada a oportunidade e que a imobilidade nem sempre esta relacionada a fixidez e a ndo
oportunizacdo. Quando pensamos na imobilidade no sentido de uma permanéncia, esta pode
oportunizar, uma vez que além de possibilitar movimentos imaginarios, pode oferecer um
sentido de estabilidade e continuidade que oferece sustentacdo ao processo construcao de si.

Cabe salientar também que a viséo de pacificacdo, alivio e protecdo que a casa oferece
néo foi vista de forma geral entre os jovens. Em alguns casos, as relaces que se estabelecem
no espaco domeéstico, sobretudo com os adultos, foram referidas pelos jovens como
inoportunas, seja pela falta de amparo e acolhimento por parte dos adultos, ou por serem
relaces que, ao invés de os moverem em direcdo ao que pode ser oportuno, criam barreiras.
Este aspecto serd evidenciado com mais detalhes no capitulo 7, que trata sobre quando as
oportunidades ndo podem ser plenamente acessadas pelos jovens devido as adversidades

encontradas no caminho.

5. “Lugares bem longe de casa”: mobilidades e oportunidades imaginarias

“Vida loka cabulosa

O cheiro é de polvora

E eu prefiro rosas

E eu que... e eu que

Sempre quis um lugar,

Gramado e limpo, assim, verde como o mar
Cercas brancas, uma seringueira com balanga
Disbicando pipa, cercado de crianca (...)
As vezes eu acho que todo preto como eu
S6 quer um terreno no mato, sO seu

Sem luxo, descalco, nadar num riacho

Sem fome, pegando as frutas no cacho 12

(Vida Loka Parte I Racionais Mc’s)

Além da casa ser referida como um espaco-tempo que se contrapde ao espaco da rua,

os jovens referiram lugares por eles considerados bem distantes de casa, para onde poderiam

12 Trecho da musica cantado por alguns participantes durante o 1° encontro do G2.
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deslocar-se imaginariamente e onde seria possivel, da mesma forma que em casa, isolar-se do
caos urbano.

Uma das atividades proposta nos grupos de discussdo foi a construcdo de uma
maquete que retratasse um “lugar bem longe de casa”, para onde os jovens ja tivessem ido ou
para onde gostariam de ir. Esta proposta teve como objetivo trazer a tona elementos
relacionados aos desejos destes jovens, no que se refere a algo do nivel mais imaginario, ou
do que é conhecido e real, mas que se constitui em algo mais rarefeito, excepcional,
inacessivel, infrequente, ou que se oportuniza menos em suas vidas, como se a maquete fosse
uma metéfora de longos deslocamentos realizados ou ainda por fazer.

A maioria dos “lugares bem longe de casa” representados pelos jovens nas maquetes
foram lugares ndo-urbanos, calmos, distantes do “caos” da cidade grande, que
proporcionariam um isolamento. Foram retratados principalmente lugares no campo,
fazendas, ilhas, cidades do interior e florestas. De acordo com o0s jovens, estes lugares
oportunizariam tranquilidade, paz, lazer, descanso e introspeccdo. A permanéncia nestes
lugares também foi associada a possibilidade de pensar sobre a vida, entrar em contato com a
natureza, distanciar-se da rotina da cidade e vivenciar um tempo que nao precisa ser

consumido em atividades.

Figura 36: “Uma ilha do Caribe” (Betania e Marcelo, G2).

Bet&nia: Uma ilha do Caribe.

S: Por que vocés escolheram essa ilha?

Beténia: Ah, porque a gente tem vontade de conhecer. A gente nunca foi numa ilha.
S: E o que vocés iriam fazer 1a no Caribe?

Betania: Ah, conhecer as coisas, né professora...

Marcelo: Brincar de Badminton... (G2, 5° encontro)
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Figura 37: “Ilha de Paqueta” (Ronaldo, G1).

Ronaldo: A ideia é que é uma ilha, Paqueta... porque a gente ja foi varias vezes em Paquetd como
todo mundo ja foi. E é um lugar pra descansar.

S: E por que é um lugar bem longe de casa?

Ronaldo: Porque tem que pegar dnibus, acho que dois e pegar barca. E da um pouco a sensagao de
distancia pelo fato de vocé ir 14 pra descansar e ndo pra trabalhar. Ai dd uma distancia da rotina.
(G1, 4° encontro, grifos nossos)

Figura 38: “Uma ilha perto de Paquetd” (Gleice, G1).

Gleice: E uma ilha 14 perto de Paqueta. Tenho vontade de conhecer, s6 que acho que € meio dificil
porque é longe.

S: E o que tu iria fazer la nessa ilha?

Gleice: Ficar brincando.

S: De que?

Gleice: Ah, com as coisas que tiver |4, arvores, subir em arvores. (G1, 6° encontro)
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Figura 39: “U

v «

P — ik d ity

ma floresta com muitas flores” (Raiane, G3).

Raiane: Acho que todos ja sabem que eu gosto de floresta, de bosques. Eu botei uma floresta
porque além de ser uma coisa que eu gosto, ndo é facil de se enxergar. Vocé tem que pegar varios
onibus... varios nao, dois. (...) Essa floresta aqui eu realmente nunca fui, porque nestas florestas
como Floresta da Tijuca ndo tem essas arvores com essas flores rosa. O que eu vejo mais sdo nas
minhas fotografias de bosques e florestas de outros paises. Ai é um lugar que eu nunca fui.

S: E como vocé iria até 1a?

Raiane: De avido... e pra conhecer, sei 14, acho que eu iria num grupo nao de turistas, um grupo de
amigos pra acampar.

S: Que vocé faria 14?

Raiane: Acho que eu ia ficar admirando as flores e aproveitar... em siléncio, sentindo o ar, que 14
é bem diferente da cidade. O ar é puro, é refrescante. E eu iria aproveitar tudo isso em siléncio
algumas vezes, e outras vezes eu iria ficar conversando sobre o lugar.

S: E como vocé acha que iria se sentir nesse lugar?

Raiane: Eu iria me sentir muito feliz e confortavel, mas ao mesmo tempo com medo, porque eu
tenho medo de bichos.

S: Porque esse lugar € bem longe? Longe como?

Raiane: E. assim, longe ndo impossivel. S6 é longe assim... acho que pras pessoas que moram na
area urbana é quase raro um lugar assim. (G3, 8° encontro, grifos nossos)

Raiane: [Nos finais de semana] eu procuro sair pra esses lugares que envolvam a natureza, s6 que
¢ muito complicado, porque normalmente estes lugares sdo muito longes, vocé por ex. no
subdrbio, vocé so vé fumaca...

Brenda: Urbanidade...

Raiane: SO vé lixo e inddstrias, casas e shoppings, mas ndo vé uma floresta, um bosque pra vocé
sentar... e se sentir em paz.

Brenda: Nenhum parque, nenhuma arvore, com uma boa sombra... (G3, 5° encontro)
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Figura 40: “Quissama: um lugar bem longe da urbanidade” (Brenda, G3).

Brenda: Isso aqui era pra ser Quissama, mas ndo deu muito certo. E uma cidade que fica no
interior do Rio, depois de Macaé. E la tinha uma praca que eu adorava ir com a minha mae. A
gente passava toda a tarde |4 e era bom. A gente ficava em um banco, ficava vendo o chafariz.

S: Por que tu considera Quissamd um lugar bem longe de casa?

Brenda: Porque quando eu ia com a minha mée, a gente ia de 6nibus e ficava seis horas. Era um
inferno. Mas quando a gente chegava era bom, porque era um lugar que me trazia sanidade e
paz. Eu ficava na casa dos meus tios, brincando com os cachorros, era divertido. Era um lugar
bem aberto, bem longe da urbanidade, sabe? Era mais pra natureza e tal...

Guilherme: Mais mato do que cimento...

Brenda: E. Meus tios, acho que eles morreram. Ou eles estdo na Bahia, ou eles morreram. E eu
acho que eles morreram. Da Ultima vez que eu fui foi quando eu tinha 10 anos. Eu sinto falta,
porque era um lugar maravilhoso. (G3, 9° encontro, grifos nossos)

Tanto Raiane quando Brenda fazem claramente um contraponto entre este lugar
imaginario, para onde gostariam de ir, e a cidade onde moram. Estar nestes lugares, longe da
“urbanidade”, segundo elas, proporcionaria paz, relaxamento e tranquilidade, elementos que
dificilmente seriam proporcionados pela vida na cidade.

Alguns jovens também representaram lugares fora do Brasil, mas mesmo quando o
desejo era viajar para outro pais, a questdo de ir para lugares ndo-urbanos e mais isolados foi
destacada. Esta questdo ficou evidente, por exemplo, durante a constru¢cdo da maquete de
Vinicius e Laura (G2). Inicialmente, eles escolheram representar Dubai e construiram alguns
prédios na maquete. Porém, no encontro seguinte, destruiram os prédios, deixando apenas a
pintura azul, que representava o mar. Quando questionei o porqué da mudanga da maquete,

me responderam que achavam que estava ficando feio daquela forma e que eles “gostavam
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mais de praia do que de prédio”. Disseram que se fossem para Dubai, aproveitariam o lugar

nadando no mar e andando de lancha.

Figura 41: “Dubai sm os prédios” (Laura ¢ Vinicius, G2).

Um movimento parecido foi feito por um grupo de meninas do G1, que iniciaram a
construcdo da maquete buscando representar a Italia, mas no encontro seguinte desistiram e
transformaram o que haviam feito até entdo em uma fazenda, onde sua atividade principal
seria cuidar de animais.

Lais: E uma fazenda...
Rosana: Eu iria cuidar dos porquinhos. E iria cuidar dos cavalos também (G1, 6° encontro).

"y aan:
Figura 42: “Fazenda” (Lais e Rosana, G1).
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Na construcdo da maioria das maquetes foi possivel observar o anseio dos jovens pelo
acesso a uma realidade bucdlica e idealizada, que se contrapGe a realidade dura da metropole,
marcada pelo conflito e pela desordem. A maioria das maquetes construidas representava uma
realidade da ordem do idealizado, pacificado e distante do agora, uma vez que, como foi
possivel observar até entdo, o agora, para estes jovens, encarna a adversidade, a precariedade
e 0 desamparo.

Em alguns casos, quando a casa ndo é suficiente como um refgio contra o caos
urbano, as adversidades e as tensdes das relacbes com o outro, uma via pode ser a criacdo
imaginaria de uma realidade idealizada, que se contrapde a situacdo vivenciada no agora,
como no caso de Heitor e Milena.

Apesar de ter participado ativamente de todas as oficinas do G3, quando propus a
construcdo das maquetes, Heitor disse que ndo iria fazer, pois “ndo sabia construir coisas,
apenas destruir”. Durante os encontros, enquanto os colegas montavam suas maquetes, Heitor
fez varias bolinhas coloridas, com massa de modelar e colocou sobre o isopor, destinado a
construcdo da maquete. Ele afirmava que aquilo ndo fazia sentido e que ndo estava
construindo uma maguete. No Gltimo encontro, ele quebrou algumas das bolinhas, que
haviam endurecido, e jogou os pedacos sobre o isopor [Figura 43]. Comentei que talvez
houvesse alguma histéria associada aquilo que ele havia feito e, ap6s um pouco de insisténcia,
ele deu um sentido ao seu trabalho, contando uma histéria sobre um lugar bem longe de casa,
onde gostaria de viver.

Heitor: Eu queria que fosse 0 mundo dos desenhos. Isso aqui € referéncia a um desenho que eu to
assistindo, Steven Universe. (...) Eu queria fazer as aventuras que eles fazem Ia. Ir até o centro da
terra e falar com um monte de pedacos de alienigenas mortos.

S: E como é esse desenho?

Heitor: S&o alienigenas que sdo joias que podem tomar uma forma humana.

S: E por que tu acha interessante esse desenho e tu quis colocar ele como um lugar bem longe de
casa?

Heitor: Porque ndo existe. Criar um mundo que ndo existe é uma coisa que eu queria fazer.

S: Por que tu queria algo que ndo existe?

Heitor: Porque esse mundo é chato.

S: Ah é? Néo tem nada nada interessante nesse mundo que tu gostaria de conhecer, pra onde tu
gostaria de ir?

Heitor: A fantastica fabrica de chocolate do Willy Wonka.

S: Que ndo existe...

Raiane: S6 no set de filmagem.

Heitor: Viu, existe em algum lugar.

S: E nesse mundo de desenho, como tu acha que tu iria te sentir?

Heitor: Mais ou menos realizado. Esse é um sonho que eu tenho desde crianca, que eu s6 vejo na
televisdo, e pessoalmente iria me dar uma felicidade que eu tenho poucas vezes. Umas das poucas

vezes gque eu senti essa felicidade foi quando pararam de fazer bullying comigo.
S: E quando isso aconteceu?
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Heitor: Quando eu comecei a revidar. Tive quase 8 anos de bullying. Se eu ndo fizesse isso eu ndo
seria eu.

S: E tu iria querer s visitar ou viver num mundo assim?

Heitor: Viver.

S: Teria alguém contigo nesse lugar?

Heitor: Nao. Se fosse assim, eu ndo conheci essa pessoa ainda. (G3, 9° encontro, grifos nossos)

Figura 43: “O mundo dos desenhos” (Heitor, G3).

Milena, participante do G2, relata que sua personagem esta fazendo o trajeto da escola
pra casa e no meio do caminho encontra um portal que se abre inesperadamente, um portal
roxo, diferente, que se abre magicamente pra ela. Ela ndo pensa duas vezes antes de entrar, se
arrisca e vai em frente, mesmo sem saber no que vai dar, pois acredita que |4 existe algo que
vai ser bom pra ela. L& ela encontra outro reino, o reino de Né&rnia, e se depara com um
castelo desabitado, que ndo tem rei. Entdo ela cria um novo reino, vai encontrando pessoas na
floresta e na rua, recolhe essas pessoas, as ajuda e cria um novo reino com elas. Apesar de ter
apenas 15 anos, ela vai se tornar rainha desse lugar. Eu pergunto como ela se sente com isso e
Milena responde que se sente bem, pois ali ela é valorizada, tem uma vida melhor. Pego como
era antes, e ela diz que era dificil, as pessoas excluiam a jovem, ndo gostavam muito dela por
ela ser diferente, o pai tinha a abandonado e ela morava s6 com a mae. Quando pergunto
sobre o portal, se ela esperava que algo assim acontecesse e ela responde que ndo. Mas que
ela ndo estava feliz com a vida que levava e quando apareceu magicamente e inesperadamente
esse portal, ela pensou: “eu ndo sei o que tem ai, ¢ algo diferente, mas eu vou entrar e ver o
que € e no que vai dar. E ela viveu nesse reino para sempre, ndo voltando mais para o “outro
mundo””’. Neste outro reino, ela conseguiu se encontrar e ser feliz, pois ¢ um lugar onde ela

reina, ajuda as pessoas e € valorizada. Parece que neste lugar ela tem uma relacdo diferente
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com as pessoas. Milena parecia muito emocionada quando contava essa historia. Era possivel
notar que ela estava falando dela mesma, de sua situacdo. Durante as oficinas, foi possivel

observar que sua relacdo com os colegas era bastante conflituosa e que na maior parte do

tempo ela parecia estar isolada dos demais (G2, Relato do 3° encontro).

Figura 44: “Um portal para outro reino” (Milena, G2).

Nestas historias, um “lugar bem longe de casa” almejado por Heitor seria o “mundo
dos desenhos” e, no caso de Milena, “o reino de Narnia”. Nestes lugares, haveria a
possibilidade de “ser feliz” e realizar aventuras, além de isolar-se do outro, o qual é muitas
vezes 0 motivo, a origem do sofrimento. Ambos o0s jovens manifestaram o desejo de criar
novas realidades, “lugares que ndo existem neste mundo”, uma vez que a realidade que
vivenciam ¢ “chata” e muitas vezes hostil, sobretudo no que se refere a relagdo com o outro.
Pode-se inferir que, para estes jovens, a mobilidade imaginaria para estes lugares bem longe
de casa oportunizaria a fuga de uma realidade inoportuna, atraves da evitacdo do contato com
0 outro que causa sofrimento.

Outro aspecto significativo que caracterizou a construcdo de algumas maquetes foi a
representacdo de lugares que j& haviam sido acessiveis, mas onde atualmente ja ndo é mais
possivel estar, como no caso de Leandro, ou lugares em relacdo aos quais a distancia ndo é
fisica, mas simbodlica, tal como referem Cristiano, Jéssica e Naiana. Esta distancia simbdlica
ou impossibilidade de mover-se para determinados lugares, de acordo com 0s jovens, passa
por questdes raciais, territoriais e de ordem socioeconbmica, que estdo envolvidas na

oportunizacdo ou nao de mobilidades em direcdo ao que se deseja.
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Figura 45: “Uma ilha na Lagoa” (Samara e Cristiano, G1).

Cristiano: A gente vai fazer uma ilha, que foi onde eu fui la na lagoa.

S: Na Lagoa aqui do RJ?

Cristiano: E.

S: Esse é um lugar bem longe de casa?

Cristiano: Né&o, é pertinho.

S: Mas entdo?

Cristiano: Ah, é longe pra gente. Pra gente que é pobre e ndo tem carro... tem que ir a pé, filho...
ndo tem nem dinheiro pro buséo. (G1, 4° encontro, grifos nossos)

=l
Figura 46: “Quadra de badminton” (Jéssica e Naiana, G2).

S: De que é esse campo que voceés fizeram?

Jéssica: E de badminton.

S: O que € badminton?

Jéssica: E tipo um jogo de raquete que tem uma peteca.
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Naiana: E tipo ténis. A quadra é igual a de ténis. A gente estava fazendo campeonato aqui na
quadra, na hora do recreio.

S: E por que vocés consideram isso um lugar longe de casa?

Jéssica: Porque é longe, normalmente numa quadra profissional é longe.

S: Onde geralmente?

Jéssica: N&o sei. E eu gostaria de ir.

S: Tu tens ideia de onde poderia ter?

Jéssica: Aqui no Rio, o X. (professor) disse que ndo tem.

S: E se vocés fossem nessa quadra, o que vocés fariam?

Naiana: Eu ia querer jogar, né.

S: E vocés acha dificil ir pra esse lugar?

Naiana: Dinheiro. Eu acho que por falta de dinheiro.

Jéssica: Também tem o bagulho do ingresso né... Possibilidade... a vida é cruel com a gente.

S: Como assim?

Jéssica: Ah, sei |4, a gente tem um monte de sonho pra realizar e ndo consegue.

S: O que impede?

Jéssica: Dinheiro.

S: E a Unica coisa € dinheiro, ou tem outras coisas que impedem?

Jéssica: A gente também ndo ser profissional do bagulho. Saberia que se fosse ndo ia conseguir
jogar, ia ficar assistindo. (G2, 6° encontro, grifos nossos)

Como exemplo de lugar que ja foi acessivel um dia, mas que por algum motivo
tornou-se inacessivel, também temos a maquete de Leandro, cuja histéria ja foi referida no
capitulo 3, que representa uma quadra de futebol, localizada no aterro do Flamengo, onde
Leandro costumava ir para praticar esportes e divertir-se. O jovem relatou que, ap6s um
episoddio em que foi abordado e levado pela policia por ter sido “confundido com um menor
que estaria roubando”, nunca mais frequentou tal espaco. Este caso nos mostra como 0s
limites e constrangimentos, usados para parar ou diminuir as mobilidades daqueles que séo
vistos como uma ameaca a ordem social, podem tornar certos espacos-tempos nao mais
acessiveis para aqueles que sao barrados em suas mobilidades.

Foi possivel observar através das maquetes e historias criadas pelos jovens que, em
sua grande maioria, eles se remeteram a lugares muito distantes do agora, a realidades
bastante fantasiosas e idilicas, que sdo praticamente um contraponto a essa realidade tao
hostil, referida pelos jovens e discutida nos capitulos anteriores.

Podemos nos questionar em que sentido esses lugares imaginarios oportunizam algo
para estes jovens. Talvez ndo oportunizem no real, mas sirvam como um escape da realidade.
Parecem ser desejos da ordem do sonho, que cumprem a funcdo de aliviar de um peso, mas
ndo tornam de fato a realidade mais oportuna. Nestes relatos sobre lugares bem longe de casa,
parece haver um forte antagonismo entre sonho e realidade, como se 0 sonho fosse algo
completamente irreal, desencarnado e distante do que eles vivem e do que poderiam acessar.
Podemos questionar, assim, se esses sonhos tratam-se apenas de ilusdes fantasiosas, ou se
poderiam servir como um incentivo que possibilite ao sujeito ensaiar outras identidades que

ndo as habituais e mover-se no sentido de oportunizar para si 0 que deseja.
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A partir dos relatos e do contato com os jovens, foi possivel observar que essa
realidade pacificada geralmente parece ser da ordem da ilusdo. Por exemplo, muitos jovens
sonham com lugares que remetem a pacificacdo e ao isolamento, onde o contato com o outro,
gue muitas vezes provoca sofrimento, é evitado. Ou seja, trata-se de um sonho que ndo move
e ndo transforma o sujeito para algo que é da vida, principalmente no que se refere a
possibilidade de convivéncia com o diferente.

Diversos relatos sinalizam para uma aversao ao urbano, como se para estes jovens a
cidade ndo estivesse oportunizando aprendizagens, da ordem do que ela sempre proclamou
ensinar em termos de convivio com o outro e sociabilidade, ou seja, em termos de atualizagédo
do pacto urbano. Tamanho é o caos, o individualismo, a violéncia e 0 excesso, que parece nao
ser possivel assimilar e simbolizar o que ocorre neste espaco e tirar dele uma licdo. Talvez as
principais licbes proporcionadas a estes jovens pela cidade sejam aquelas referentes ao
contato mais direto (quando comparado com jovens de classes privilegiadas) com as relagoes
de poder e as desigualdades que envolvem a vida social.

6. Mobilidades e oportunidades em relacdo a outros lugares: multiplas

experiéncias e expressividades juvenis

Neste capitulo serdo enfocadas algumas oportunidades e mobilidades cotidianas
vividas ou sonhadas pelos jovens, deslocamentos que em alguns casos incluem a escola e a
casa, mas que vao além delas. Tais mobilidades muitas vezes conduzem 0s jovens ao acesso e
a pratica de experiéncias e a descoberta de interesses que podem carregar a marca de como
eles se veem e se colocam diante dos outros e do mundo, além de se relacionarem com
desejos, sonhos e com 0 que 0S jovens querem pra si, mesmo que seja em um tempo a curto
prazo. Nestas acdes, também é possivel visualizar uma forma do jovem agir e se colocar
diante do mundo que ndo passa necessariamente por uma preparagao para a inser¢do na vida
produtiva. Chama a atencdo que tais mobilidades e oportunidades ndo sdo da ordem do
fortuito, mas sdo construidas, agenciadas por estes jovens.

Foi possivel encontrar singularidades e algumas regularidades nas experiéncias,
expressividades e interesses dos jovens participantes. Através da observacdo e do relato das
experiéncias sociais desses jovens pode-se apreender a heterogeneidade em que estdo imersos,

pois habitam muitos e diversificados mundos. Além disso, a incerteza que marca a vida na
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sociedade contemporanea demanda dos jovens certa criatividade, inventividade, além de
diversas mobilidades.

Neste sentido, mdltiplas zonas de experiéncias e uma diversidade de interesses e
expressividades — ou diferentes tipos de mobilidades, portas, acessos e oportunidades — foram
referidos pelos jovens durantes as oficinas e observacdes de campo, tais como: esportes —
MMA, Jiuditsu, Badminton —, maquiagem, redes sociais, jogos eletronicos, animes, cosplay,
“coisas do campo”, teatro, programagdo, praticas religiosas, atividades culturais, dentre
outros.

Chama atencdo que poucos destes interesses surgem a partir do espago escolar. A
maioria deles parecem ser cultivados em outros espagos e séo trazidos para dentro da escola
em alguns momentos. Isso vem ao encontro da afirmacdo de Pais (2006), de que as
performatividades e expressividades dos jovens geralmente ocorrem nos dominios da vida
cotidiana mais libertos dos constrangimentos institucionais — os do lazer e do ladico. O que se
observou a partir das oficinas é que a escola muitas vezes é um espago onde 0s jovens
atualizam-se entre si por meio da conversacdo sobre seus interesses construidos em outros
espacos. Em relacdo a essa diversidade de interesses e experiéncias, que Pereira (2016) chama
de “publicos”, um jovem pode ser parte de diversos deles simultaneamente; pode, por
exemplo, a0 mesmo tempo gostar de rock, de quadrinhos, envolver-se com futebol, e
participar destes com ades0es, intensidades e ritmos diferentes. O envolvimento com estes
publicos, onde se compartilham informacGes e sentimentos de pertenca, tem cada vez mais
exercido influéncia na constituicdo das subjetividades contemporaneas (PEREIRA, A. B.,
2016).

Desde as primeiras visitas as escolas, nos encontros com 0s jovens nos corredores, no
patio e durante as oficinas, eles enderecaram a mim varios relatos sobre seus interesses e
experiéncias preferidas, que se mostraram bastante diversos. Chamou-me a atencdo como
estes interesses foram referidos ja nos primeiros contatos que tive com 0s jovens, como se
estes compusessem seus “cartoes de visita”, ou seja, a forma como se mostram ao mundo e
querem ser Vvistos pelo outro.

Tais interesses, expressividades e experiéncias se relacionam com 0 que jovem quer
para sua vida no aqui e no agora e o olhar para algumas delas pode nos situar em relagéo a
como 0 jovem oportuniza para si condi¢Oes para ser e fazer o que quer e, deste modo, como 0
que faz pode ter ressonancias ndo apenas no agora mesmo, mas um pouco mais além do aqui

e do agora.
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Luana, que participou do grupo 3 (escola 2), contou que produz videos para o
YouTube, nos quais “zoa um amigo, fala dos outros, principalmente de artistas, fala de si e do
que faz no dia a dia”. No primeiro encontro, Luana declarou que, para ela, “o importante ¢
ficar no telefone”. Ela tenta alinhar esse interesse com algo que deseja para si no depois:
trabalhar na Google.

J& Guilherme, também participante do grupo 3 (escola 2), tem interesse em
programacéo e faz um curso técnico em computacdo. Esse interesse tem relacdo com o que

ele deseja para si agora e no depois.

Quando eu estava fazendo o trajeto de retorno da escola, indo até o metrd, Guilherme me alcangou
na rua, perto do Museu de Arte e fomos juntos conversando até proximo ao metrd. Ele perguntou
para onde eu estava indo, falei que iria para Botafogo. Ele disse que a pegar um 6nibus para Saens
Pefia, onde fazia um curso de técnico em computadores. Pedi a ele como soube do curso. Ele disse
que buscou na internet por cursos - segundo ele, “a internet ¢ Otima para estas coisas” — e
encontrou o andncio desse curso, se inscreveu, fez uma prova e foi selecionado. Porém ele estava
achando o nivel do curso um pouco fraco. O curso tinha duracdo de trés meses. Ele disse que iria
buscar algo melhor, mais avangado. Falou que pretende ser “técnico de TI” e trabalhar em uma
empresa. Afirmou que uma pessoa que trabalha nessa area precisa saber sore varios assuntos, por
exemplo, até sobre moda. (Relato de campo, 21/06/16, Escola 2)

Estes interesses muitas vezes levam o jovem a deslocar-se em direcéo a outros lugares,
real e imaginariamente, como no caso de Guilherme.

Guilherme: O meu desenho é meio autoexplicativo... Eu saio da escola, pego o énibus pra ir pro
curso, porque antes de ir pra casa eu vou pro curso na maioria das vezes. Ai pego 0 meu dnibus,
passo pelo portal do sonho infinito, eu durmo e acordo magicamente na porta do curso, des¢o do
Onibus e vou pro curso.

S: O curso dg computadores?

Guilherme: E, o curso de programacéo. Ai eu fico 14, ai o tempo passa e fica de noite. Ai eu saio
do curso, entro no 6nibus, passo novamente pelo portal do sono e de vez em quando acordo no
meio do caminho (G3, 4° encontro).

Wagner (G3) tem interesse por animais (principalmente por cavalos) e coisas
relacionadas ao campo. Conheci o jovem numa das primeiras visitas que fiz a escola 2,
durante uma aula da disciplina de projeto de vida, da qual participei no intuito de comecar a
interagir com 0s jovens que viriam a participar das oficinas posteriormente. “Naquele dia,
Wagner contou uma historia ao professor sobre um dia em que estava andando a cavalo.
Chamou-me a atencdo sua animagao enquanto falava sobre isso. Manifestei interesse pelo seu
relato e perguntei se ele tinha um cavalo. Ele disse que no momento ndo tinha mais o cavalo,
pois teve que vendé-lo, mas que em casa criava galinhas, passarinhos e porcos. Falou sobre as
caracteristicas dos porcos, suas cores, tamanhos e tipos. Mostrou-se um grande conhecedor

das racas de cavalos, me explicando com detalhes seus tipos de marchas. Contou que onde ele
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morava havia um menino com Sindrome de Down, e que certo dia colocou-0 para andar em
seu cavalo e percebeu a felicidade estampada no rosto do menino. Disse que viu na TV que
existem terapias com pessoas com doengas, como Sindrome de Down, que utilizam os
cavalos. Contou que ensinou alguns meninos da comunidade a trotar com o cavalo. Ficamos
cerca de 20 minutos conversando. Foi uma conversa muito interessante, pois ele parecia
gostar muito deste universo, falava com muita empolgacdo, seus olhos brilhavam e ele
demonstrava muito conhecimento sobre o assunto. A aula acabou, o0s outros alunos estavam
saindo e ele continuava falando sobre cavalos” (Relato de observacéo e interacdo com alunos
durante aula de Projeto de vida, Escola 2). Em quase todas as outras vezes em que encontrei

Wagner durante as oficinas, este assunto foi trazido a tona por ele novamente.

Wagner: Eu vejo aquilo ali, aquele caos todinho... gente vendendo droga... eu olho assim, ah nem
ligo. Porque eu penso no que? Coisas melhores.

S: Tipo o que?

Wagner: Eu penso em coisas que eu gosto, que nem tem aqui [mostra na maquete]: aqui € onde eu
crio meus bichos (Figura 47).

S: E como tu te sente quando vé essas coisas todas?

Wagner: Fico malzéo, né. Nao posso fazer nada... muitas vezes ja vi gente... parente meu... da mé
tristeza assim. Mas p0, é isso que ele escolhe. A gente fala, fala, fala, entra num ouvido sai no
outro. Ai com o tempo a gente ndo pode mais fazer nada por ele, até que ele entra nessa vida, vai,
morre e é isso.

S: E tu deseja algo nesse caminho, espera que algo aconteca?

Wagner: Olha, eu espero que melhore, né. Que aca... eu sei que o crime, o crime, o trafico, tipo
assim, sdo tudo a mesma coisa, tudo envolvido junto. Eu sei que aquilo ali ndo vai acabar,
entendeu? Mas que ndo pode acabar, mas pode amenizar. Entdo se isso se ameniza pelo menos um
pouco, pra mim ja é o maximo.

S: E pra tua vida o que tu espera?

Wagner: Eu sou uma pessoa que quero viver bastante, quero realizar meus sonhos que eu
tenho, que eu sei que todo mundo tem um sonho que quer ser realizado.

Guilherme: Ele (W) quer ter um haras! Pronto falei! Haras, um estabelecimento de cavalos...
Giovana: Ele é apaixonado por cavalos.

Wagner: E um sonho desde crianca, gente. Eu pensei que esse sonho ia passar, mas néo passa nao.
S: Tu quer trabalhar com cavalos ou so ter?

Wagner: Trabalhar também. Tipo assim ter uma cabanha. Vocé é do RS, né? Acredito que 14 tem
muito. Nas cabanhas eles sdo criadores que tiram o sustento daquilo ali. N&o sei se tu j& viu
leildes... Entdo, muitos criadores de cabanha tem leildo, tipo faz criacdo daquela raca pra comecar
a fazer leildo... Ai eu acho isso maneiro. (G3, 4° encontro, grifos nossos)

O que chama atencao € que estes sonhos, desejos, “paixdes” e interesses constituem o
que Wagner é hoje, para si e perante os outros. Wagner é conhecido na escola como 0 menino
que gosta de cavalos, de animais e das “coisas do campo”. Trata-se de algo no qual ele investe
no agora, mas que também tem a ver com o que Wagner deseja para si no amanha. Mesmo
diante do caos do espaco urbano, da violéncia, que ja vitimou inclusive jovens proximos a ele,
ou seja, mesmo diante daquilo que pode representar a destruicdo de sonhos e da prépria
sobrevivéncia, ele se desloca imaginariamente para outros lugares, que tem a ver com o que
ele gosta e com o que ele quer para si. Apesar da realidade precaria na qual esta imerso,
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apesar dos diversos constrangimentos e muros que o rodeiam, Wagner ndo assume apenas a

posicdo de esperar as oportunidades baterem & porta, mas busca, abre portas, agencia

oportunidades para si.
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%

0 aiais” (Wagner, G3). -

Figura 47: “Um lugaf no campo ¢

Heitor contou que participa de um site de escritores amadores (Fanfic), onde jovens
“reescrevem historias de filmes e livros”. Afirmou que neste site “vocé reinventa, reescreve a
historia, cria um universo paralelo. Tipo, Percy Jackson, tem gente que faz eles numa escola,
num internato, como pessoas normais, sem serem semideuses”. O jovem disse que ja havia
escrito varias histdrias, sobre as quais leitores do site comentaram que gostaram e
consideraram inovadoras, o0 que o deixou muito feliz. Ele também falou do uso deste tipo de
recurso para elaborar vivéncias dificeis, como o bullying: “Heitor: Ou como a Brenda
[colega], que escreve pra desabafar, o bullying que ela sofria ela desabafava assim. Escrevia
histdria assim baseada na historia dela”. Quando comentei que ndo sabia que existia este tipo
de site, Heitor me disse: “cada um se expressa do seu jeito” (G3).

Juliana fala sobre sua paix@o por maquiagem e planeja fazer algo relacionado a isso,

talvez videos para o YouTube, ou algum curso no Senac:

Juliana: Eu gosto de ir [para casa] a pé, porque eu gosto de ficar pensando na vida.
S: O que tu pensa?
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Juliana: Nas coisas que acontecem, sabe? Tipo assim, em casa, as coisas de casa... Eu amo
maquiagem também, ai fico pensando como eu vou elaborar uma maquiagem, o que eu vou pedir
pra minha mée pra fazer novas maquiagens...

S: Tu se maquia ou maquia 0s outros?

Juliana: Eu gosto de maquiar os outros, mas s6 que ninguém gosta de ser maquiado por mim,
porque eu faco muita besteira... ai as pessoas ndo gostam. Ai eu mesma me maquio.

S: E vocé quer continuar maquiando?

Juliana: Sim, eu gostaria de ser blogueira. Eu até ganhei um celular novo pra ser blogueira, um
celular bom, de camera boa, mas s6 que assim... eu preferia uma camera boa do que um celular
bom. Eu me arrependi dessa decisdo agora. Porque quase eu fui roubada ontem de noite.

S: E o que vocé vai colocar no seu blog? Vai gravar videos de que?

Juliana: Ah, eu gosto de gravar video engragado também, porque eu amo rir, e eu amo esses videos
engracados. A maquiagem também, é 6bvio, eu amo. Também pode ser video de maquiagem
engracada. Eu queria fazer um curso no SENAC que tem. Eu vou pedir pra minha mée. (G1, 2°
encontro)

A pratica de esportes também foi apontada como um interesse de grande parte dos
jovens, que tem lugar tanto na escola quanto fora dela. Este € um dos poucos interesses dos
jovens que sdo oportunizados pela escola. O desenvolvimento de projetos associados ao
badminton e ao basquete, por exemplo, foram referidos pelas jovens Jéssica e Naiana como
iniciativas bem sucedidas de um professor, que se diferencia dos demais por enxergar nos
alunos um potencial, conforme ja relatado no capitulo anterior.

A prética de esportes, principalmente do futebol, em espacos para além da escola,
geralmente esta associada ao encontro e convivio com os pares e ao lazer, acontecendo
principalmente no fim de semana.

S: A proposta hoje é pensar como é o fim de semana de voces.
Maicon: Futebol, futebol, futebol.

Renato: Futebol!

Maicon: Vou desenhar um campo...

S: Onde é esse futebol?

Maicon: Na quadra, na Coroa.

S: O que voceés esperam desse futebol?

Maicon: ganhar, ganhar, ganhar!

Paulo: A gente aposta... quem ganhar paga a coca.
S: Vocés fazem alguma coisa depois desse futebol?
Paulo: Tomamos a coca.

Maicon: Vamo pro baile funk.

S: Como é o baile?
Maicon e Renato: Legal!! (G2, 4° encontro)

Nilton: Eu vou falar o meu fim de semana, eu chego em casa, jogo videogame, ai chegam meus
amigos e a gente vai jogar futebol. Acabou. (G2, 4° encontro)

A Vila Olimpica da Gamboa foi um lugar muito referido pelos jovens da escola 2
(G3), onde a maioria deles frequentava ou ja havia frequentado. Este local oferece, de forma
gratuita, em torno de 20 modalidades de atividades esportivas. A participagdo ocorre mediante
inscricdo nas modalidades de aulas pretendidas. A maioria dos frequentadores das aulas séo

moradores da zona portuaria. Nos finais de semana o espaco € aberto para uso recreativo.
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Os jovens referiram praticar judo, jiujitsu, MMA, futebol, volei e kickboxing. Durante
0S encontros, alguns jovens que ndo costumavam frequentar o local manifestaram interesse
em praticar alguma modalidade de esporte e pediram informagdes sobre inscricbes aos

colegas gue ja conheciam o funcionamento do local.

S: Como é essa vila olimpica?

Andressa: P96, tipo assim cara, tem piscina...
Mateus: E tipo um lazer, que vocé tem, entendeu?
S: E ai é pra todo mundo?

Andressa: E, é pra todo mundo.

S: E daqui quem vai na vila olimpica?

Brenda e Raiane: Eu ia.

Joyce: Eu vou s0 a partir de terca feira.

Raiane: Eu também fazia vélei.

Heitor: Eu nunca fui.

Joyce: Eu vou fazer vélei.

S: Mas é tipo aula ou vai quem quiser?

Raiane: E aula. Que tem que ter uniforme etc, inscrigéo...
Heitor: Tém varias aulas. (G3, 8° encontro)

Para além da possibilidade de fruicdo de encontro com os pares, no sentido de ser
considerada pelos jovens uma “oportunidade do presente”, em alguns casos a pratica de

esportes pode remeté-los para além do aqui e agora, como no caso de André.

André: Isso aqui sdo duas modalidades de esportes que eu pratico: Muaythai e Quickbox.

S: E onde é isso0?

André: Na Vila olimpica.

S: E é bem longe de casa?

André: Pra mim é. Eu moro aqui do lado da escola e a Vila Olimpica é 14 perto da escola de
samba. Eu saio da escola cansado, vou pra casa, troco de roupa e pego 0s equipamentos, e vou
andando com a perna doendo. Ai fica longe.

S: Desde quando tu pratica?

André: Desde que eu tinha 3 anos.

S: Como € que tu comegou?

André: Meu pai. Ele dava aula e eu comecei a treinar. S6 que quatro anos atras, quando eu tinha 11
anos, eu sofri um acidente. Fiquei quase dois anos de cadeira de rodas, ai tive que parar isso ai. Eu
fui atropelado na Presidente Vargas por um caminh&o. (G3, 9° encontro). Atualmente, André treina
diariamente e participa de competic6es inclusive fora do RJ. Contou que naquele fim de semana
havia se consagrado campedo na competicdo em que havia participado.
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Figura 48: “O lugar dos esportes que pratico” (André, G3).

André, através desta maquete, afirmou querer representar o lugar dos esportes que
pratica. Como lugar podemos pensar ndo s6 no espaco da Vila Olimpica onde ele referiu
treinar tais esportes, mas no “lugar” simbolico e subjetivo ocupado por estes esportes na vida
de André. Trata-se de algo no qual ele investe suas energias, pois dedica boa parte do seu
tempo aos treinos: “Eu ndo tenho tempo nem de fazer o dever de casa. A minha vida é escola,
casa, treino, escola, casa, treino...”. Parece ser um lugar que André sente como oportuno, uma
vez que possibilita a ele mobilidades reais e imaginarias. Essas mobilidades relacionadas aos
esportes oportunizam que ele tenha contato com novos lugares, pessoas e experiéncias e sinta-
se pertencente a algo.

A musica (no caso dos jovens participantes, principalmente o rap e o funk) também se
mostrou como uma expressdo significativa para os jovens, como algo que os envolve e
mobiliza, principalmente pela fruicdo que proporciona. Ela pode ser utilizada em sua
dimensdo simbodlica como uma forma de comunicagdo, expressa nos comportamentos e
atitudes pelos quais os jovens se posicionam diante de si mesmos e se colocam diante do
mundo.

Pdde-se observar em alguns encontros que os jovens “falavam de si”, de suas
realidades e mobilidades através da musica, mais especificamente do rap. No primeiro
encontro com o grupo 2, apos a realizacdo de uma dinamica inicial de apresentacdes, propus a
criagcdo de um desenho-historia sobre um jovem que faz o percurso “de casa para a escola”.
Enquanto os jovens desenhavam, um deles colocou para tocar no celular algumas musicas dos

Racionais MC’s, que ¢ um famoso grupo paulistano de rap. Alguns meninos acompanhavam
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as musicas do inicio ao fim, cantando em voz alta. Mesmo os colegas que ndo acompanhavam
cantando, aos poucos foram ficando mais silenciosos, parecendo estar envolvidos pela
mausica. A primeira masica se chamava “Diario de um detento”, a segunda, “Vida Loka parte
II” e a terceira, “Negro Drama”. Tais musicas tematizam principalmente questdes como
trafico, o permanente assédio que as drogas e o trafico exercem sobre o jovem, violéncia,
desigualdade social, preconceitos racial, de classe e espacial, violéncia policial, vida na
favela, “viver o hoje” e consumo.

Destaca-se que a expressdo musical do rap esta perpassada pelos valores de
contestacdo e resisténcia a realidade de desigualdade social e pela dendncia de situacdes de
discriminacdo, que marcam a vida dos jovens de periferias urbanas. O grupo Racionais Mc’s,
particularmente, traz can¢des permeadas por uma “abordagem critica acerca da sociedade e
sua relacdo com os habitantes da periferia, com especial atencéo para a posicdo do negro. A
representacdo que se constroi da vida na favela é a de um ‘campo minado’, onde imperam a
desumanizacéo e a violéncia generalizada” (OLIVEIRA, L. S.; SEGRETO; CABRAL, 2003,
p. 104).

“Diario de um detento” faz parte do album “Sobrevivendo no inferno”, langado em
1997, enquanto as outras duas musicas cantadas pelos jovens compde o album “Nada como
um dia ap6s o outro dia”, langado em 2002. Chama aten¢do que, apesar de terem sido
lancadas ha varios anos, tais musicas ainda exercem repercussdes na geracdo atual de jovens.
As letras das cancgBes continuam atuais, conectadas profundamente com a realidade dos
jovens pobres que pertencem as periferias urbanas brasileiras.

Muitos dos participantes, durante os encontros, buscavam expor de alguma forma seus
gostos musicais, seja cantando, mostrando as musicas nos fones de ouvido para os colegas e
para a pesquisadora ou colocando as musicas para tocar em seus celulares. Estes interesses
parecem traduzir o que eles sdo, como se colocam diante do mundo e do outro e também
parecem sinalizar como querem ser vistos pelo outro. Foi o caso de Milena, que, logo que a
conheci, me contou que gostava muito de musicas coreanas e japonesas e, durante uma das
oficinas, pediu que eu escutasse algumas delas em seus fones de ouvido.

Milena: Tem uma grande diferenca entre misica coreana e musica japonesa. Essa ai é japonesa.
Quer ver? Coreana tem mais batida. SO que s tem outra menina na escola que gosta disso.
Beténia: Vai deixar a professora maluca! [nesse momento estou com o fone ouvindo as musicas
gue Milena estd me mostrando]

Milena: Vai ficar maluca nada...

Jéssica: Ela t& botando pra escutar as musicas que ela escuta. Vai deixar a professora maluca...

S: Mas vocé conhece algumas pessoas que ndo sdo daqui mais que gostam?
Milena: Sim, tem o0s eventos, que a gente faz cosplay, ai eu vou. E legal. Eu gosto desde pequena.
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S: Como tu conheceu?

Milena: Meus tios, eles gostam, sempre gostaram de Naruto, Samurai x, essas coisas... Ai eu via
desde pequena. Ai eu comecei a gostar. Também eles me influenciaram muito nos jogos. Desde
pequena eu comecava a jogar video game. Eles me influenciaram... Minha mée também, eu ia me
chamar Sayuri, s6 que minha mée ndo quis porque ela achou que as pessoas iam achar ruim, ai
ficou Mi. Eu queria que fosse Sayuri, né. A minha mée ouvia muito a opinido das pessoas... (G2,
3° encontro)

r A A

Figura 49: Desenho feito por Milena durante um dos encontros.

Na escola, os jovens podem encontrar-se ou ndo com outros que partilham dos
mesmos gostos e preferéncias nas mais diferentes areas, que pertencem, por isso, a um mesmo
publico. Milena tem interesse por musicas coreanas e japonesas, animes e participa de eventos
de cosplay. Essa atracdo da jovem por atividades e expressdes artisticas relacionadas a cultura
japonesa e coreana parece ter um forte componente afetivo, pelo fato de serem compartilhadas
com alguns familiares, em especial a mae, da qual Milena estava afastada na época da
realizacdo das oficinas. Além disso, este tipo de interesse parece ser para ela algo que se
desvia do que a maioria dos colegas gosta: funk, rap e futebol. Enquanto ela me mostrava suas
masicas preferidas, alguns colegas zoavam dela, dizendo que sO ela gostava desse tipo de
mausica, que é diferente. Foi possivel observar que Milena ndo tinha uma boa relacdo com seus
colegas, que pareciam trata-la com certo desprezo e por vezes até com agressividade. Durante
0 recreio, ela costumava ficar isolada, ou na companhia de alunos mais novos, pertencentes a
outras turmas.

Ao longo dos encontros, Milena deu algumas indicacdes de que a relacdo com seu pai
e sua madrasta, com 0s quais morava, era bastante conflituosa. Além disso, ela manifestava o
desejo de retornar a Minas Gerais, local onde havia nascido e de onde havia partido para
morar com o pai, no Rio de Janeiro.

S: Ninguém mais fez o diério, além da Adriana?

Milena: Eu fiz, mas estad em casa e tem muita coisa triste. Foi meu pai que amassou e disse: “cadé
a caneta?” E eu: “que caneta?”. Ele pega e amassa tudo, cara, aquele monstro...

Adriana: E[e é seu pai...

Fernanda: E, é um monstro, mas é seu pai!

Milena: Sim, é meu pai, vocé sabe o que ele faz? Entéo, eu tenho meus motivos pra chamar ele
assim. (G2, 8° encontro)
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Milena: Vim pro Rio em 2014, morar com meu pai... (pausa e expressdo de desagrado). Morar
com meu pai... (pausa). Minha escola de |4 era muito boa, era boa demais, era enorme, bonita, tipo
um casardo, mas um casardo com andar. A escola era bem maior do que essa. Era legal!

S: Vocé Morava com quem 1a?

Milena: Com a minha mée, minha v4, meu irméo...

S: E vocé ndo viajou mais pra la?

Milena: N&o. L& era bom morar, melhor do que aqui porque la é mais calmo. Tem o sereno... vocé
acorda ouvindo bem-te-vi... sente o cheiro de mato, cheiro de terra molhada... Aqui ndo, aqui vocé
acorda e sente cheiro de que? De cigarro. Eu quando vim pro RJ, o primeiro tiro que eu escutei eu
comecei a chorar. Nunca tinha ouvido tiro... Tiro € muito ruim... sério, cheiro de mijo na rua... La
ndo é assim, nao. Eu quero sair daqui quando estiver mais velha e voltar pra Minas. (G2, 8°
encontro)

Considerando que tanto a casa quanto a escola parecem se constituir em espacos hostis
e pouco acolhedores, pelo menos no que se refere a sua relagdo com o pai, em casa, e com 0S
pares, na escola, Milena parece ter buscado e acessado em outros lugares relagcdes onde se
sente acolhida e tem o sentimento de pertencimento. A mobilidade por este “universo” dos
games e da cultura japonesa também parece se constituir em um escape das realidades
inoportunas da escola e da casa e talvez mantenha algum tipo de ligacdo com sua mée que

esta distante.

S: E ai, como é o teu final de semana, Milena?

Milena: Jogar. L4 na Lan house... tem uns garotos la. Eu gosto deles, eles gostam de mim...

S: Onde é essa Lan house?

Milena: Olaria.

S: Como tu vai até 18?

Milena: Ou eu vou de trem, ou eu vou de 6nibus.

S: E vocé vai sozinha?

Milena: As vezes eu vou com meu amigo(a)... porque ele é gay, entdo ndo sei como chamar.

S: E como vocés comegaram a ir 18?

Milena: Foi ele que comegou a ir 14, na verdade. Ele me chamou pra ir la e eu fui. Gostei... € bom
la.

S: Tém muito mais pessoas 1a?

Milena: Tem. Eu sou a Unica garota |4, pra ser realista. E legal ser a tnica garota 14, é divertido.

S: E como é a tua relacdo com o pessoal de 1a?

Milena: E legal. N&o tem ninguém que ndo gosta de mim 14, entendeu? Diferente aqui da escola,
eles zoam, mas zoam brincando mesmo.

S: Aqui é uma zoacdo diferente?

Milena: E, acho que é uma zoacao mais pro lado pessoal.

S: E 0 que tu espera desses jogos, desses encontros na lanhouse?

Milena: eu espero que um dia eu consiga formar um time I4 e consiga participar da CBLOL.

S: O que éaCBLOL?

Milena: E o campeonato de LOL. Tem o CBLOL mundial e o CBLOL brasileiro. Eu queria
participar do CBLOL brasileiro, sempre quis.

S: E como é que se faz pra participar disso?

Milena: Ser diamante... eu sou bronze... é tipo tua classificagdo no jogo, o Elo. Mas s6 que eu acho
que Elo ndo diz tanta coisa ndo. Porque eu sou bronze e jogo igual que é ouro, jogo bem. Mas eu ja
fui ouro, sé que eu cai...

S: E tu joga s6 na lanhouse ou joga em casa também?

Milena: Em casa no meu notebook ndo roda e também ta sem internet. Até tem internet, mas o pai
ndo deixa eu mexer, porque eu briguei com a mulher dele. (...). Eu fico doida pra que chegue
sdbado, eu quero que chegue sabado, pra poder ir 1a. (G2, 4° encontro)
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Figura 50: “LOL na Lan flouse com os amigos” (Milena,' G2).

Estes dados nos mostram uma diversidade de formas que 0s jovens encontram para
agenciarem algo que eles visualizam que podem fazer, frente a uma realidade tdo precaria. Foi
possivel observar que seus interesses 0s movem para abrir portas, para tentar fazer algo que
ndo estd necessariamente “no roteiro”, ou seja, independentemente do que possa estar
planejado para eles, principalmente no que se refere a um caminho via escolarizagdo. Nesta
criacdo de oportunidades por eles mesmos, estes jovens podem exercer o papel de sujeitos.

Pode-se observar, assim, que 0s jovens nao apenas se adaptam as exigéncias, normas e
valores que lhes foram determinados, mas também e principalmente produzem novas
mobilidades e formas de se colocar no mundo que podem desafiar, provocar, surpreender,
incomodar ou agradar os que os circundam, desviando-se de um percurso linear e esperado
(FRANCH, 2008).

Notamos, a partir destes relatos das oficinas, que os jovens realizam diversos
movimentos no sentido de “oportunizarem para si mesmos”. Ocorre assim um deslocamento
da oportunidade como algo que sobrevém a eles de forma imprevista, que “bate a porta”, para
se constituir em uma situagcdo que pode mové-los para algo que eles ativamente fazem
acontecer.

Alcinda Honwana (2014), a partir de pesquisas realizadas em Mocambique, Africa do
Sul, Senegal e Tunisia, destaca que grande parte dos jovens africanos vivencia uma fase que
ela nomeia waithood, ou “idade de espera”, que representa um periodo prolongado de
suspensdo entre a infancia e a adultez. A vivéncia desta fase se daria pelo fato de que as
transicOes para a idade adulta sdo tdo incertas — marcadas pelo desemprego, marginalizacéo,

falta de acesso a meios de subsisténcia e auséncia de liberdades civis — que muitos jovens se
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veem obrigados a improvisar modos de subsisténcia e relacfes interpessoais para além das
estruturas econdmicas e familiares dominantes. A autora destaca que, apesar da situagao
desses jovens ser particularmente dificil, também inspira muitos deles a agenciar solucGes
criativas. Ou seja, estes jovens ndo estdo passivamente a espera de que a situacdo mude, mas
estdo buscando descobrir e criar novas formas de ser e de relacionar-se com a sociedade.
Desse modo, mesmo diante de tanta precariedade, assim como 0s jovens da presente pesquisa,
eles desenvolvem seus proprios espacos de acdo, agenciam e oportunizam para Si novas
formas de ser. Suas acOes ndo séo estratégias de longo prazo, mas representam lutas diarias
que respondem a necessidades mais relacionadas ao aqui e agora.

Honwana (2014) refere, por exemplo, a dedicacdo de jovens na criagdo de seus
préprios negocios, seja de reparacao de eletrénicos, ou de compra e venda de artigos de moda.
Destaca também o envolvimento de alguns jovens com a criacdo de novas formas artisticas no
ambito da musica, do teatro e da pintura e a dedicacdo na criagdo e escrita de blogs. Segundo
a autora, estes espagos estimulam a criatividade e criam possibilidades de “self-styling”
(auto-estilizacdo), no sentido de uma busca por um estilo de existéncia e uma maneira de ser
proprios (MOORE, 2011, citado por HONWANA, 2014). Tal busca é facilitada pelo uso que
os jovens fazem dos recursos tecnoldgicos e redes sociais virtuais, como o YouTube, 0
Facebook, o Twitter e o Instagram. Conforme destacado acima, 0s recursos virtuais também
foram evidenciados por alguns participantes do presente estudo, por estarem envolvidos em

processos nos quais estes agenciam para si algumas formas de ser e estar no mundo.
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7. A radicalidade das adversidades encontradas no caminho: quando as

oportunidades nao podem ser plenamente acessadas

1° Relato: Lara

“No intervalo entre duas oficinas, estava sentada em um banco no pétio da escola 1,
quando Lara, 13 anos, estudante do 7° ano, veio até mim timidamente e perguntou se eu era
psicologa e se poderia ajuda-la. Disse que suas amigas comentaram que eu estava na escola e
que ela deveria procurar-me para conversar, pois estava com alguns problemas. Falei que eu
era psicdloga e que estava l& para fazer rodas de conversa com os alunos do 9° ano, mas que
estava disponivel pra conversar, caso ela quisesse. Nos apresentamos e perguntei sobre o que
ela gostaria de falar. Lara contou que tinha alguns problemas na familia que a deixavam triste
e por isso ela costumava se auto lesionar. Disse que sente uma espécie de alivio quando faz
iss0. Mostrou nos pulsos as marcas de cortes ndo muito profundos que havia feito com a
lamina do apontador de lapis. Disse que suas amigas descobriram que ela fazia isso e a
alertaram que ela precisava buscar ajuda de um(a) psicologo(a). No entanto, o pai ndo tem
boas condicBes financeiras que lhe possibilitem pagar por um profissional da psicologia. Lara
disse que morava no morro dos Prazeres com o pai e 0s irmdos. A mae saiu de casa e deixou-
0s quando ela tinha 6 anos. Falou que gosta muito do pai, mas que a relagdo com ele estava
muito dificil, pois este “implicava com suas amizades”, ndo queria que ela se aproximasse de
determinadas meninas, que julgava serem mas influéncias, e que inclusive ela estava de
castigo por ter conversado com um menino. Disse que had poucos dias sua mae havia
reaparecido e desejava vé-la. Ela disse estar animada com o reencontro com a mée, mas seu
pai lhe diz que ndo entende porque ela estaria feliz com a mae, que retorna “ap6s abandona-
los por tanto tempo”.

Falei que achava que era muito importante tudo o que ela estava contando e que suas
colegas tinham razdo em dizer que ela precisava buscar ajuda. Disse que eu ndo poderia
atendé-la como psicéloga, pois aquele ndo era meu papel na escola naquele momento, mas
gue sempre que ela quisesse poderiamos conversar, quando eu estivesse na escola. Destaqueli
a importancia de buscarmos um servi¢o de atendimento psicoldgico gratuito no bairro. Ela
concordou, dizendo que gostaria muito de ser atendida. Falei que para isso precisavamos

conversar com a coordenadora pedagogica da escola, que provavelmente saberia para onde
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realizar um encaminhamento. Lara concordou que eu conversasse com a coordenadora sobre a
questdo e que expusesse 0 que estava acontecendo com ela.

No mesmo dia, encontrei a coordenadora, falei da situacdo de Lara e perguntei sobre a
possibilidade de um encaminhamento da menina a um servico de psicologia gratuito e
proximo de sua casa. A coordenadora ficou muito sensibilizada com a situacdo e espantada
com o fato de que Lara se auto lesionava. Disse que ndo esperava que uma menina como ela,
tdo querida e estudiosa estivesse fazendo isso. Prometeu conversar com ela e realizar o
encaminhamento o mais rapido possivel.

Naquele dia, retornando para casa, encontrei Lara no onibus. Ela sentou ao meu lado e
me olhou com uma expressdo de ansiedade. Perguntei a ela como havia sido a conversa com a
coordenadora. Ela disse que a coordenadora ficou muito preocupada e a repreendeu por nao
ter Ihe contado antes o que estava acontecendo. Ela pediu que Lara chamasse o pai para
comparecer a escola, pois precisava da autorizacdo dele para que ela pudesse frequentar um
servico de psicologia.

Na semana seguinte, encontrei Lara no corredor. Ela se dirigiu a mim com uma
expressao angustiada e me disse que o pai ndo reagiu bem ao que ela lhe contou. Ele
perguntou a filha “que deménio a havia possuido para que ela chegasse ao ponto de fazer
aquilo” e disse que “ela ndo era louca para precisar da ajuda de um psicologo”. Disse ainda
que ndo iria a escola para autorizar o encaminhamento ao servico de psicologia, deixando a
coordenadora de méos atadas.

Sempre que eu ia a escola, em algum momento encontrava Lara no patio ou nos
corredores. Ela sempre me cumprimentava com muita simpatia e carinho e parava para
conversar sobre como estava se sentindo. Ela dizia que estava melhor, que apesar dos
problemas, ndo pensava mais em se cortar. Lara ndo falou mais sobre o reaparecimento da
méde. Num dia em que eu estava no patio, no intervalo entre duas oficinas, Lara estava no
patio por ter um periodo vago, e se aproximou junto com uma colega. Elas sentaram ao meu
lado e conversaram sobre diversos assuntos: namoros, amizades na escola, olimpiadas e
mortes nas comunidades causadas por confrontos entre traficantes e policiais. Durante esta
conversa, Lara comentou sobre uma oportunidade que havia surgido de estudar com bolsa

integral em um colégio privado do Rio (PH), através de um projeto chamado Ismart™. Por

13 ISMART - Instituto Social para Motivar, Apoiar e Reconhecer Talentos (Ismart) é uma entidade privada, sem
fins lucrativos, que identifica jovens talentos de baixa renda, de 12 a 15 anos de idade, e lhes concede bolsas em
escolas particulares de exceléncia e o acesso a programas de desenvolvimento e orientacdo profissional, do
ensino fundamental a universidade. Projeto Alicerce: Os alunos se inscrevem para este projeto quando estéo
matriculados no 7° ano do ensino fundamental. Os aprovados no processo seletivo participam de um curso
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reconhecer que ela era uma boa aluna, a coordenadora a convidou para realizar 0 processo
seletivo e concorrer a uma vaga. Lara afirmou ter ficado muito animada com a possibilidade.
Com um brilho nos olhos, ela disse: “imagina s6, estudar num colégio como o PH? E parece
que eles pagam até a faculdade que vocé quiser depois...”. Para que ela pudesse fazer a prova,
0 pai deveria ir até a escola para assinar alguns papéis.

Alguns dias depois, Lara se dirigiu a mim triste e desanimada, pois o0 pai ndo havia
concordado em deixa-la participar da selecdo para a bolsa. Ele disse ndo gostar da ideia de
que ela fosse para uma escola mais distante de casa, além de afirmar que néo teria condicGes
de Ihe pagar o uniforme, que era uma das poucas coisas que 0 projeto ndo pagaria. Disse que
insistiu muito ao pai, por considerar uma excelente oportunidade, aléem de a coordenadora
afirmar que ela era uma dtima aluna e teria chances de conseguir. No entanto, o pai lhe
questionou porque ela queria ser diferente de seus irmaos. Ela disse que era e queria sim ser
diferentes deles, pois enquanto eles ndo se interessavam pelos estudos e ja haviam reprovado
na escola, ela se considerava muito estudiosa e nunca havia reprovado. Ela se sentia
merecedora daquela bolsa, sentia que poderia consegui-la e se visualizava ocupando aquele
espaco. No entanto, novamente dependia da autorizacdo do pai, que ndo estava disposto a
deixar a filha “mover-se para outros espagos”.

Duas semanas depois, encontrei Lara no oOnibus, indo para casa. Sabendo que eu
morava ha& pouco tempo no Rio, ela me perguntou se eu ja estava conseguindo andar sozinha
pela cidade. Falei que as vezes circulava por alguns lugares para além do bairro onde morava.
Com uma expressao de curiosidade, Lara perguntou se eu conhecia a Zona Sul. Surpresa com
a pergunta, pedi a quais lugares da Zona Sul ela se referia. Ela respondeu: “Botafogo,
Copacabana, Ipanema...” Neste momento me senti desconfortavel, por perceber que era dificil
dizer que eu morava na Zona Sul, como se isso fosse tornar ainda mais explicita a
desigualdade social existente entre nos. Disse a ela que morava em Botafogo, ou seja,
conhecia a Zona Sul. Lara pareceu ter ficado um pouco desconcertada. Perguntei se ela
conhecia a Zona Sul. Ela disse que s6 havia ido para Ipanema uma vez, para fazer um cartao
de dnibus, mas ndo conseguiu ir a praia. Mas fora essa situagdo, nunca havia ido. Ela disse

que, além de conhecer as praias da Zona Sul, gostaria muito de conhecer o shopping Rio Sul

preparatério para o ensino médio nos colégios particulares parceiros do Ismart, durante o 8° e o0 9° ano, e
continuam frequentando a escola publica no contra turno. Os cursinhos sdo ministrados em turmas formadas
especificamente para o projeto. Projeto Bolsa Talento: Os alunos se inscrevem para este projeto quando estéo
matriculados no 9° ano do ensino fundamental. Os aprovados no processo seletivo ingressam nos colégios
particulares parceiros do Ismart para cursar o ensino médio com bolsa de estudos integral. Informacdes do site:
http://www.ismart.org.br/
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(que esta localizado em Botafogo), pois “dizem que |4 é legal”. Falou que andaria por 14,

olharia as coisas e talvez compraria algo” (Diario de campo, Escola 1).

2° Relato: Jane

“Jane entrou na sala muito cabisbaixa e sentou em um canto. Suas amigas Lais,
Rosana e Mariana também pareciam tristes e sentaram proximas de Jane. Perguntei a Jane se
estava tudo bem, ela respondeu que ndo. Neste momento suas amigas se dirigiram a mim
dizendo: “Vocé ¢é psicologa, ndo é? Conversa com ela. Jane, fala pra ela o que estd
acontecendo”. Jane resistiu um pouco, mas com a insisténcia das amigas, resolveu falar.
Contou que veio da Bahia ha alguns meses para morar no Rio de Janeiro com um tio. Ele
prometeu a ela que, estando no Rio, ela poderia trabalhar e fazer algumas coisas que gostava,
como Muay Thai. Jane afirmou que sonhava em fazer aula desse esporte e imaginou que
vindo pra o Rio haveria mais possibilidades pra ela. No entanto, ao chegar aqui, as coisas
foram muito diferentes do que imaginou. Disse que o tio ndo a deixa trabalhar fora, nem sair
de casa, ndo lhe da as coisas que ela precisa, como roupas, e que desde que chegou no RJ esta
usando sempre as mesmas roupas, 0 que a envergonha. Ela conheceu um menino, que se
tornou seu namorado, mas seu tio ndo deixa eles se encontrarem. Ela acredita que o tio tem
ciimes dela e que sua namorada esteja o influenciando a trata-la desta forma. Disse que a
namorada do tio talvez esteja colocando coisas na cabeca dele e por isso ele estaria tratando
ela dessa forma. Disse que tentou conversar com ele, mas nao adiantou e que ele afirmou que
vai comprar uma passagem pra ela voltar para a Bahia (Relato do 2° encontro com o G1). Na
semana seguinte, nem Jane, nem suas amigas Lais, Rosana e Mariana, que apesar de estarem
na escola naquele dia, compareceram a oficina. Encontrei Jane no corredor da escola e
perguntei como estava a situagdo com seu tio. Visivelmente aborrecida, ela comentou que o
tio, sem consultar sua opinido, havia comprado uma passagem para ela voltar para a Bahia
(Relato do 3° encontro com o G1, E1). No inicio do encontro seguinte, perguntei aos jovens
presentes sobre Jane e eles confirmaram que ela havia voltado para a Bahia (Relato do 4°

encontro com o G1, E1)”.
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Considerando que um dos objetivos deste estudo foi pensar a questdo da oportunidade
em articulagdo com as mobilidades dos jovens, optou-se por realizar uma abordagem mais
pontual do tema “oportunidade” no ultimo encontro de cada grupo. Os jovens foram
convidados a criar histdrias que envolvessem e explicassem a ideia de oportunidade, em que o
personagem principal fosse um(a) jovem.

A questdo da oportunidade também transversalizou algumas discussdes e historias
criadas pelos jovens em outros encontros, que ndo tinham explicitamente como foco o tema
oportunidade, ou simplesmente surgiram a partir de alguma situacdo ocorrida durante as
oficinas, como no caso de Jane. A oportunidade também emergiu como uma questdo
significativa em conversas informais fora do enquadre das oficinas, por vezes com jovens de
outras turmas que nao participavam das oficinas, como foi o caso de Lara.

Os jovens participantes dos grupos mencionaram varios aspectos que para eles estdo
envolvidos na constituicdo de uma oportunidade: o desejo do sujeito, seu esfor¢co em busca do
que quer, sua implicacdo perante 0 que deseja, as condicGes objetivas que dificultam ou
facilitam o acesso ao que se deseja, a ocorréncia de algo repentino e inesperado e o encontro
com um outro que pode apresentar outras possibilidades.

Os relatos anteriores, que envolvem as jovens Lara e Jane, sdo exemplos de situacfes
em que o sujeito deseja algo, percebe-se diante de uma oportunidade, mas ndo consegue
acessa-la por motivos alheios a sua vontade, ou seja, lidam com situacbes em que ocorrem
limitacGes/adversidades as mobilidades. A partir destes relatos, pode-se notar que estes
motivos externos ao sujeito, podem ser muito diversos. No caso das jovens Lara e Jane, a
limitacdo as suas mobilidades passa principalmente pela deciséo de adultos, que se valem de
sua autoridade para barrar o acesso das jovens a “outros lugares” que elas consideram
oportunos.

Estes dois relatos mostram a realidade de duas jovens que se esforcam, se empenham,
tentam mover-se, agenciar algo para si e oportunizar algo que desejam para suas vidas, mas se
deparam com diversos muros neste caminho. Elas parecem ndo poder contar com nada e
encontram-se & mercé dos reveses.

As oportunidades aparecem para Lara, no entanto ela mal consegue agarra-las. Em
suas mobilidades, ela constantemente esbarra com as circunstancias inoportunas que tornam
impossivel o contato com aquilo que € vislumbrado por ela como algo bom e que pode ter um
valor no agora e no depois. O caso de Lara é emblematico do cerceamento das oportunidades,

gue podem estar disponiveis para o sujeito, mas ndo podem ser plenamente acessadas. Neste
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caso, ndo se trata apenas de uma questdo de ndo aparecerem condicdes objetivas. Ao
contrério, as possibilidades aparecem para Lara. Por exemplo, ela recebe a proposta para
concorrer a uma bolsa em uma escola privada e tem possibilidade de receber um atendimento
psicolégico gratuito. No entanto, em seu caminho se atravessam alguns reveses, sendo o
principal deles o posicionamento do pai, que subjetivamente acredita que o caminho da filha
ndo pode ser este que ela deseja, este que na visdo dela parece estar se delineando
favoravelmente, de forma oportuna. Porém, o pai acredita que a filha ndo pode criar uma
distancia, a qual parece ser vista por ele como ameacadora. Subjetivamente, a jovem quer
agarrar esta oportunidade, ela se sente apta, preparada e interpelada e inclusive tenta mover-se
em direcdo a isso que deseja.

Destacamos que o fato de o sujeito conseguir antever algo como bom, oportuno e de
valor para si pode ser considerado uma mobilidade, no sentido de remeter o sujeito a outros
lugares. Assim, podemos afirmar que mover-se pode significar oportunizar-se; e, por outro
lado, o contato com algo oportuno pode possibilitar mobilidades reais ou imaginarias, ou seja,
o deslocamento real ou imaginario para outros lugares.

No caso de Jane, a adversidade que ndo permite que ela acesse aquilo que considera
oportuno também parte de um adulto, o tio, que exerce um controle sobre ela, e que, apesar da
proposta inicial que parecia favoravel ao que Jane desejava — ir para 0 Rio de Janeiro para
trabalhar e fazer aulas de Muay Thai —, acaba ndo permitindo que ela se movimente, objetiva
e subjetivamente, para estes outros espacos que Ihe foram inicialmente prometidos.

A condicdo socioecondmica também aparece nos relatos das jovens como uma
adversidade que barra seus deslocamentos e talvez o encontro com o que pode ser oportuno.
Lara, por exemplo, manifesta seu desejo em conhecer e circular pela Zona Sul do Rio de
Janeiro, a zona mais rica e turistica da cidade. Ela mora em uma comunidade de Santa Teresa,
que fica geograficamente préxima dos bairros que ela citou, inclusive seu bairro pertence a
Zona Sul da cidade. No entanto, Lara fala sobre isso como se a possibilidade de mobilidade
até a “outra zona sul” fosse algo muito distante de sua realidade.

Neste sentido, quando falamos de oportunidade, precisamos também considerar 0s
limites a0 movimento, ou seja, as questdes objetivas que limitam as mobilidades e
oportunidades. Por exemplo, a jovem Lara se vé no colégio Ph, ela se sente capaz, se vé como
sujeito que ela é diferente dos irméos e igual a qualquer um que frequenta este colégio, mas o
pai Ihe diz que ela ndo pode acessar isso. Ocorre assim um corte de toda a mobilidade que ela

poderia ter, tanto no sentido de poder ganhar a bolsa por esfor¢co e mérito, quanto no sentido
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de uma mobilidade imaginéria, ou seja, de desejar estar e ver-se neste lugar e de reconhecer-
se capaz de estar 4. Desse modo, estas limitagbes as mobilidades e ao acesso as
oportunidades podem ter um sentido mais micro, relacionadas, por exemplo, a questdes
familiares, o que foi objeto de discussdo nesse capitulo. E tais limitacbes também podem ser
estruturais, relacionadas a um nivel mais macro, quando dizem respeito as politicas publicas e

a estruturacdo da sociedade, o que sera discutido no proximo capitulo.

8. O que vem a ser oportunidade em uma sociedade tao desigual?

“Eles falam tanto pra gente lutar pelos nossos sonh0s, pra gente buscar... a gente
quer buscar. Mas quando vocé ndo tem condigoes pra isso? .

(Giovana, G3, 10° encontro)

Em relacdo aquilo que constitui uma oportunidade, os jovens do grupo 1 pareceram
dar pouca énfase ou até desconsiderar o papel da estrutura de elementos objetivos da situacdo
em que 0 jovem se encontra, e conferiram um peso maior aos aspectos subjetivos proprios do
sujeito: o que ele deseja, sua motivacdo em relacdo ao que quer e como age para alcancar isso.

Quando questionados sobre o que facilita e o que dificulta que o jovem alcance o que
deseja, a ideia que predominou no grupo 1 (escola 1) foi a de que este acesso depende Unica e
exclusivamente do esforco pessoal. Que os obstaculos seriam colocados pelo proprio sujeito
guando, por exemplo, desiste antes de tentar, acredita ndo ser capaz e ndo ter potencial. Para
Gleice, o proprio sujeito “arruma coisas pra que ele possa chegar 14 na frente”. Ela acredita
que hoje existem muitos jovens que “encerram” suas proprias oportunidades (G1, 7°
encontro).

Desse modo, foi possivel observar a presenca da ideologia meritocratica permeando as
falas de varios jovens. Para os participantes do grupo 1, a ocorréncia da oportunidade na vida
do sujeito depende dele proprio, ou seja, de seu esforco individual, vontade, tentativa,
persisténcia, pensamento positivo e crengca em si mesmo. Quando interroguei se o fato de se
alcancar o que se quer dependeria apenas de si ou se haveria também fatores externos que
facilitariam que a pessoa acesse 0 que deseja, alguns falaram da importancia da ajuda da
familia e sobre pessoas que podem auxiliar oferecendo estimulos verbais (“colocar pra cima,

falar que vai conseguir”). Quando mencionei a existéncia de questdes estruturais que
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poderiam dificultar o acesso ao que se quer, como o fato de o jovem estudar em uma escola
precaria e ter dificuldades econdmicas e querer ingressar em uma universidade, por exemplo,
0s jovens apontaram a necessidade da busca por solugdes individuais, aliadas a um intenso

esforco pessoal. Estas questfes podem ser visualizadas no trecho a seguir:

Gleice: Eu quero ser professora ou engenheira quimica.

S: O que vocé acha que vai facilitar e o que vai dificultar que vocé alcance isso?

Gleice: Facilitar é que eu vou estudar. E negativo ndo tenho néo...

S: Vocé acha que ndo vai ter nenhuma dificuldade pra alcangar isso?

Gleice: Acho que ndo. Acho que se eu estudar e dar meu melhor eu consigo.

S: Vocés acham que pra uma pessoa conseguir entrar em uma faculdade e ter uma profissao s
depende dela?

Carlos: Aham.

Samara: Tem que se esforcar.

Betina: E, s6 dela.

S: E se a escola é ruim?

Betina: O problema é da escola...

Samara: A escola pode ser ruim, mas...

Caio: Ai estuda na internet.

Gleice: Vocé esta aqui porque vocé deu o seu melhor, certo? VVoceé esta aqui porque vocé estudou e
se esforcou, ndo foi? Vocé esta na faculdade porque vocé, estudou, se esforgou, né?

S: Vocés acham isso?

Gleice: Sim.

S: A minha questdo é: se a escola é ruim, se a pessoa ndo tem condi¢des pra pagar um curso, como
fica?

Betina: Vai pra outra escola.

Carlos: Vai trabalhar pra pagar o curso, e ao mesmo tempo fazer faculdade. (G1, 7° encontro)

Podemos nos questionar sobre o quanto este discurso meritocratico parece trazer
consigo a necessidade destes jovens se “agarrarem” a alguma esperanca. Certamente é muito
dificil deparar-se com a dureza de sua realidade e com o fato de que talvez nem o esforco
pessoal poderia garantir a conquista do que almejam. Neste sentido, diante de tamanha
precariedade e fortuidade, a crenca na efetividade exclusiva do esforco individual, ou seja, a
crenca de que se possui o controle da situacdo, pode estar sendo utilizada como uma espécie
de defesa.

No caso do grupo 2, uma participante referiu as cotas para o ingresso de pessoas
pobres e negras nas universidades como um exemplo de oportunidade que acontece na vida de
alguns jovens, que pode lhes possibilitar “mudar de vida”. Ap0s esse exemplo ser citado pela
colega, os participantes afirmaram que a oportunidade se constitui a partir do esforgo pessoal,
mas também depende de condigdes externas ao sujeito, como as cotas e a oferta de vagas de
emprego em empresas, por exemplo, revelando certo tensionamento em relagéo a perspectiva
da responsabilizacéo individual do sujeito.

No grupo 3, a discussdo sobre o tema oportunidade foi mais longa e houve um

envolvimento maior dos jovens. Apesar de também enfatizar a importancia de aspectos
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subjetivos préprios do sujeito (sobretudo o esforco pessoal), quando comparado aos grupos 1
e 2 (escola 1), o grupo 3 (escola 2) problematizou mais a questdo dos elementos objetivos da
situacdo em que 0 jovem se encontra e seu papel na constituicdo do que é oportuno e nas
limitacGes as mobilidades e oportunidades. Para eles, as condi¢bes objetivas da situacdo em
gue o jovem se encontra possuem um papel relevante no acesso ao que se deseja.

As condigdes socioecondmicas foram referidas no grupo 3 como um elemento
importante que facilita 0 acesso ao que se deseja. Alguns deles afirmaram que as chances de
Se conseguir 0 que se quer tornam-se restritas quando ndo se tem boas condicdes financeiras.
Como afirmou Raiane, “sem dinheiro ndo se tem chances de conseguir o que se quer” (G3,

10° encontro).

Joyce: Eles [os jovens personagens da historia criada] precisam do mesmo curso pra entrar na
faculdade. Mas a preocupagdo do rico é passar por ela, a do pobre é pagar.

Giovana: Dinheiro ndo é tudo no mundo...

Joyce: E quase.

Brenda: Mas nesse pais &, o dinheiro compra tudo.

Raiane: O que eu quero dizer que o dinheiro é prioridade, quem tem dinheiro acaba tendo
prioridade, é isso. (G3, 10° encontro)

De acordo com os jovens deste grupo, as condicdes financeiras permitem que alguns
acessem com mais facilidade aquilo que para outros sé pode ser alcangcado com muito esforco.
No relato a seguir, ambas as personagens da histéria criada no grupo 3 tiveram acesso ao
mesmo curso, na mesma universidade, mas no caso do jovem pobre o caminho foi muito mais

dificil, demandando um esforco muito maior do que no caso do jovem rico.

Brenda: Séo dois jovens que se chamam um Artur e o outro Jodo, e os dois estudam em uma
faculdade de Letras...

Raiane: Na mesma faculdade.

Brenda: Letras Portugués e Inglés, la na Puc.

Raiane: Sendo que Artur € rico e Jodo é pobre.

Giovana: O que é pobre se esforcou muito e conseguiu bolsa. Ele ficou 2 anos fazendo o pré-
vestibular pra fazer o Enem e conseguir uma bolsa na faculdade. Ja o rico, os pais pagam a
mensalidade dele.

Joyce: Ele s6 saiu da escola mesmo...

Giovana: E, ele s6 saiu e foi pro curso, simples. E o pobre tentou dois anos seguidos entrar na
Puc. Ele fez o Enem porque ele queria entrar na Puc. E ai ele quando entrou... Quando tava
terminando a graduacéo, apareceu uma oportunidade pra estudar em uma escola do exterior...
Heitor: Intercdmbio.

Giovana: Fazer a p6s-graduacao.

Raiane: Para os que tinham as melhores notas.

Giovana: E nisso entram Jodo e Artur, que um € pobre e outro € rico.

Raiane: E os dois, sabendo dessa oportunidade de poder ir pro exterior comegam a se empenhar.
Artur ndo se empenha tanto quanto deveria, mas Jodo sim.

Joyce: E as vagas para essas aulas no exterior eram limitadas.

Raiane: E Artur ndo se empenha, porque ele tem uma coisa assim... Ele desenvolveu uma coisa
dentro dele de que ele ndo precisa se esfor¢car muito com as coisas pra conseguir conquistar as
coisas, por conta do dinheiro que ele tem.

Joyce: Ele sabe que, se ele ndo passar, ele pode pagar e fazer a mesma coisa que quem se esforgou.
Entdo ele ndo se importou tanto assim.
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Raiane: Ai no final dos resultados do exame, Jodo passou e Artur nao.

Giovana: Eles receberam uma oportunidade igual e os dois agarraram. SO que um se empenhou em
consegui-la e o outro ndo. O outro simplesmente “se eu nao conseguir, ndo tem problema”.

Raiane: E os pais do Artur tentam de Ultima esperanca comprar essa bolsa. Mas eles ndo
conseguem porque é uma coisa séria e é uma coisa medida a esfor¢os e nao a dinheiro.

Giovana: E a vaga eles inclusive iam tirar do Jodo. O Jodo iria perder, porque era por nota, € 0
Jodo passou raspando, por ele ndo ter muita condicdo de estudo, ele se esforcou até onde ele
conseguiu, até onde o limite dele deixava.

Joyce: Ele tinha que trabalhar. Ele ndo tem uma familia que possa sustentar ele.

Raiane: Ele nao fez cursos preparatérios.

Joyce: E ele ndo podia viver simplesmente pra estudar. Ele tinha que trabalhar pra ajudar a familia
e ter as coisas dele, e ter tempo pros estudos também.

Heitor: Passou umas boas noites acordadas. (...)

Giovana: Mas ai o Jodo, com a simplicidade dele, conseguiu a bolsa, foi e aproveitou essa
oportunidade. E 14 ele conseguiu... abriu portas pra ele de emprego...

Raiane: Melhorar de vida... ajudar os pais... (...)

Giovana: E ele conseguiu. Se esforcou e conseguiu. Ele ndo deixou a oportunidade passar. Ele
apesar de saber que a condicdo dele era pouca e que ele tava competindo com pessoas muito
melhores e talvez com muito mais recursos...

Brenda: Das melhores escolas...

Giovana: Ele ndo abriu méo daquela oportunidade, ele foi atrés...

Brenda: E ele tava saindo de uma escola publica... (G3, 10° encontro, grifos nossos)

Observa-se nas falas dos jovens que “agarrar a oportunidade” pode demandar muito
esforco, principalmente quando as condigdes objetivas da situacdo em que o jovem se
encontra sdo precarias. Assim como 0s jovens do grupo 1 (escola 1), os participantes do grupo
3 (escola 2) salientaram a necessidade de um esforco pessoal acentuado para se alcancar o que
se deseja e “ndo deixar passar a oportunidade”. A diferenga em rela¢do ao outro grupo é que
este (G3) problematiza sobre as implicacbes dos fatores externos, fatores que fogem ao
controle (como nascer em uma familia rica ou ndo, frequentar boas escolas ou nao), enquanto
o grupo 1 refere o esforco pessoal quase que exclusivamente como o aspecto determinante
para que se tenha acesso ao que se quer. Na historia criada pelo grupo 3, Jodo teve duas
oportunidades: a de cursar uma faculdade particular com bolsa e a bolsa de estudos no
exterior. De acordo com os jovens, devido a sua precaria situacdo financeira, ele sé conseguiu
acessar ambas oportunidades devido ao intenso esforco pessoal. Num primeiro momento,
parece que os alunos estdo enaltecendo a perspectiva meritocratica, uma vez que 0 jovem,
apesar de ndo ter condi¢des objetivas, alcanca o que quer devido ao esforco. No entanto, ao
longo da discussdo eles afirmam que isso poderia ndo ter acontecido, pois Jodo poderia
facilmente ter perdido a vaga para Arthur, que estudou nos melhores colégios, tinha o tempo
gue quisesse para estudar, pois ndo precisava trabalhar, e que, se fosse possivel, até teria
condig¢des de “comprar a vaga”.

S: Entdo oportunidade é uma coisa que tem a ver com a pessoa batalhar ou tem outros fatores ali

envolvidos?
Raiane: Tem outros fatores envolvidos.
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Joyce: E também o trabalho da pessoa...

Brenda: Porque nada cai do céu.

Giovana: Agora depende muito da pessoa querer essa oportunidade, aproveitar ela...

Joyce: Todas as pessoas tem oportunidade de alguma coisa na vida, sé que s6 alguns conseguem
realmente abracar a causa.

S: Mas o que interfere que se consiga abracar ou ndo?

Giovana: Se esforcar.

S: E s6 o esforco que determina que tu consiga alcancar ou néo?

Raiane: Tem vezes que nao.

Giovana: Sim, vocé vé o Jodo, ele ndo tinha condicdo, se vocé for pensar ele ndo tinha condicéo,
foi o esforco dele. Simplesmente e puramente isso.

Raiane: Nédo, mas tem vezes que néo é so o esforco.

Joyce: E ele também contou com a faculdade do exterior ndo aceitar vender a vaga dele, né.
Porque se a faculdade do exterior fosse como a grande parte dos lugares no Brasil, ndo vou nem
dizer faculdade... mas grande parte dos lugares no Brasil eles teriam aceito a venda da vaga e 0
Jodo, mesmo com o esfor¢o e mesmo tendo conseguido a vaga por mérito dele, ele ia perder e 0
Artur que ndo conseguiu iria.

Giovana: Com uma bolsa, ainda por cima. Uma pessoa que nem precisa de bolsa iria com bolsa.
(G3, 10° encontro, grifos nossos).

Nota-se nesta historia que, além de problematizarem a dicotomia esforco individual
intenso versus condicBes financeiras favoraveis, 0s jovens apontam a questdo das
desigualdades de acesso as oportunidades. Apesar de ser oferecida uma igualdade de
oportunidades aos personagens, ou seja, a possibilidade de realizar um intercdmbio no
exterior, 0s jovens apontam que Jodo e Arthur ndo saem do mesmo ponto de partida, ndo
possuem as mesmas condicBes para competir de forma igualitaria, ou seja, ndo existe uma
igualdade de acesso. Assim, o garoto mais pobre precisaria esforcar-se muito mais para
conseguir competir com o jovem que possuia melhores condi¢des socioecondémicas.

Desse modo, a condicdo socioecondmica € apontada pelos jovens do G3 como o
principal aspecto relacionado com a desigualdade de acesso as oportunidades.

S: Entdo pode acontecer que ndo s6 o esfor¢o determine?

Raiane: Sim, eu ia falar que tem casos que é o seu esforgo, e em outros casos, se Vocé ndo tomar
cuidado, uma outra pode te trapacear, entende? E ndo sé isso, uma coisa mais honesta de
simplesmente vocé nao ter tido recursos e a outra pessoa ter tido. Por mais que vocé tenha se
esforcado, a outra pessoa se esforcou e teve mais recursos. Entdo a questdo de vocé ndo ter
podido ter feito um curso preparatdrio pode ter prejudicado.

Brenda: As melhores aulas, os melhores professores, melhores escolas... (G3, 10° encontro, grifos
N0SS0S)

Os jovens apontam que as condi¢bes que facilitam ou dificultam o acesso as
oportunidades ndo sdo apenas de ordem financeira, mas podem se relacionar a outros fatores,
tais como a vivéncia de problemas e preocupagdes familiares, o local de residéncia (cidade x
campo) e a existéncia ou ndo do apoio familiar.

Joyce: Eu acho que o que importa muito € a base que a pessoa tem em casa ou a base emocional da

pessoa ou... 0 que a pessoa realmente acha que ela pode. Porque as vezes a pessoa pode muita
coisa, mas ela acha que néo.
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Raiane: Ela acha que ndo pode porque ela vem de familia humilde, por exemplo.

Joyce: Sim, ela acha que ela ndo pode, mas a familia dela d4 uma base, tipo: “vocé consegue,
vocé pode”. Essa base de amigos, de familia, disso tudo e contar com sorte e situacdo financeira...
(G3, 10° encontro, grifos nossos).

Raiane: Um exemplo bem comum: uma pessoa que mora na roga e uma pessoa que mora na
cidade, a pessoa que mora na cidade vai ter mais oportunidades do que quem mora no interior...
Brenda: Por conta da educacéo e de ensino.

Raiane: E, e também no interior vocé nio tem muito por onde recorrer... E quem ta na cidade tem
mais opgao e tem assim mais oportunidades.

S: E vocés, jovens aqui, vocés sentem que tem opces, possibilidades, oportunidades pra vocés na
cidade?

Raiane: Sim.

Giovana: Néo tantas quanto poderia. Eu acho que ndo tem tanta oportunidade quanto poderia ter.
Joyce: As coisas ainda sdo muito injustas. (...) Porque por mais que tenha algumas cotas e
algumas coisas pra escolas publicas, algumas escolas ndo levam isso muito em conta, e eles levam
sO pela nota e a pessoa que tava estudando num colégio pablico ndo tem preocupagdo nenhuma na
cabeca. Com certeza cada um tem a sua preocupacgéo aqui, cada um tem uma dificuldade em casa,
cada um tem um problema que passa em casa, que SO essa pessoa Vvai saber o que é. Entdo eu acho
que tudo isso conta pra na hora que a pessoa for sentar pra fazer uma prova pra conseguir entrar na
Puc, por exemplo, quem s6 estudou durante meses pra aquilo, ela vai conseguir fazer a prova
muito melhor do que a pessoa que esté cheia de coisas na cabeca além dos estudos, problemas em
casa, problemas na rua... (G3, 10° encontro, grifos nossos).

Nesta histdria de Jodo e Arthur, os jovens trazem elementos que tém muita relacéo
com sua realidade, enquanto alunos de uma escola puablica, concluintes do ensino
fundamental, que tentardo ingressar em escolas técnicas estaduais ou federais de ensino
meédio, que possuem um ensino reconhecidamente mais avangado, onde o ingresso se da
mediante a aprovagcdo em um processo seletivo. No entanto, apontam a ineficiéncia e a
ineficicia da escola pablica, que ndo os prepara para o nivel de conhecimento exigido para as
selecdes que muitos pretendem fazer, ou mesmo para frequentarem com uma base efetiva de
conhecimento o ensino médio. Eles dizem que sua escola e as escolas publicas de forma geral
sdao “moleza pura”, ou seja, oferecem um ensino com um nivel de exigéncia baixo, 0 que 0S
preocupa, pois ndo os prepara para o que precisardo enfrentar “la fora” (G3, 2° encontro). Eles
alegam, por exemplo, ndo ter base suficiente para competir com alunos de escolas
particulares, pois percebem que o que aprenderam na escola n&o foi o suficiente. Desse modo,
eles reivindicavam um ensino de qualidade para poderem competir de forma igual com os
alunos de escolas particulares, no acesso a uma escola de ensino médio ou técnico e no acesso
a universidade, posteriormente.

Raiane: Tem professor que t4 nem ai, que sabe que isso ndo é o ensino adequado, que se prende na
apostila... Tenta mudar isso! Tenta ajudar a gente! (G3, 2° encontro).

Raiane: E, isso que a gente ta falando [a historia de Artur e Jodo], a gente ta se baseando em nds
mesmaos...

Giovana: E, a gente falou do Artur e do Jo&o, mas no fundo, no fundo tem a ver com a gente. O
Jodo somos nos e Artur sdo as pessoas do Elite, do Pensi, do QI, PH, sdo dessas escolas. E a gente
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vai viver isso. Apesar de a gente ainda ndo viver isso numa faculdade, mas a gente vai viver isso
agora no final do ano, competindo por uma vaga numa escola. E triste.

Raiane: Eu acho que é muito triste que tem muita gente com potencial, mas néo teve...

Giovana: A chance...

Raiane: N&o teve orientacdo, ndo teve essa chance de poder ter expandido esse potencial. (...)
Brenda: Uma coisa que me doi o coracdo é ouvir de pessoas que vieram de colégio particular
dizerem: “ah, aprendi isso no ano passado”...

Raiane: O ruim € que a gente estda numa escola publica. Ai se a gente quer passar pra uma escola
boa, federal, ainda mais pro Enem, vocé tem que tirar do seu bolso pra pagar explicadora e
professor particular.

Giovana: A prova da Cefet é barra... Ai imagina, se vocé nao tem uma base boa, como é que vai
chegar 1a? Eles falam tanto pra gente lutar pelos nossos sonhos, pra gente buscar... a gente
quer buscar. Mas quando vocé néo tem condicBes pra isso?

Raiane: E, as vezes vocé ndo tem a base... € que nem vocé querer estudar, e ndo saber o que
estudar.

Giovana: Eu imagino quem é do interior. As vezes a pessoa quer estudar, mas ndo tem escola.
Aqui a gente quer ter uma base pra passar nos concursos, mas... (G3, 10° encontro, grifos nossos).

Aqui chama a atencdo a afirmacdo de Joyce, de que, ao contrario do que 0s
professores podem pensar, alguns deles sabem o que querem, tém sonhos, mas percebem que

néo lhes foram oferecidas as condicGes objetivas para que seus desejos se concretizem.

Joyce: Se vocé for olhar os sonhos, 0 que as pessoas daqui querem pra daqui a sei la... alguns anos,
vocé vai ver que se for por aquilo que a gente realmente quer, a gente ndo estaria tdo perdido
assim, porque tem um monte de gente que quer entrar em sei |4, exército, marinha, for¢as armadas,
ou entdo algum concurso, em alguma empresa...

Giovana: Empresa...

Joyce: E a gente sai daqui e vé que 0 que a gente aprendeu ndo foi o suficiente...

Giovana: Nao era nada perto do que a gente devia saber.

Joyce: E as vezes a pessoa acaba desanimando, porque ela chega no ensino médio e vé um monte
de coisa que ela nunca viu na vida. Ou entdo, como um monte de gente passou do ano passado
para este ano, vai passar desse pro préximo sem saber muita coisa... ou entdo sem nota suficiente.
Ou com a nota, mas com o comportamento péssimo. Ai vocé vai chegar no ensino médio
pensando: “onde é que eu tava quando isso passou?” E vocé vai desistir.

Raiane: Ai é assim: vocé vé, mas vocé vé da maneira mais facil possivel... (G3, 10° encontro)

Diante da precariedade do ensino escolar, os jovens apontam a necessidade de buscar
alternativas individuais, que muitas vezes sdo estimuladas pelos seus professores, como
assistir video-aulas, pagar uma explicadora ou fazer cursos preparatorios. No entanto, muitas
destas alternativas séo restritas aos que tém uma situacdo financeira um pouco melhor que a
maioria dos alunos de escola puablica. Como afirma Raiane, “tem gente que consegue [passar
em um concurso], porgue consegue pagar fora, que é o caso dela [colega], que é 0 meu caso,
mas quem nao pode?”.

Raiane: Ja aconteceu de eu falar pra um professor: “ah, cara, ndo sei o que eu vou fazer pra poder
passar. S6 pagando mesmo professor particular”. Ai esse professor virou pra mim e falou: “néo, é
sO vocé ver video-aula, se esforgar, que vocé vai passar”.

Giovana: A gente esta aprendendo uma coisa que ndo € o suficiente pra gente chegar onde a gente

quer. Cara, eu ja ouvi um monte de gente falando: “pd, eu quero cursar 0 exército, eu quero entrar
na marinha, eu quero entrar na aeronautica, eu quero estudar na UERJ”...
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Fabiana: Os professores sabem que a gente ndo vai conseguir com o que eles ensinam, e
mesmo assim eles falam: “vocé vai conseguir”.
Giovana: “Vocés vio chegar 14, é s6 se esfor¢ar”. (G3, 10° encontro, grifos nossos)

Nota-se aqui que 0s jovens apreendem a realidade e suas contradi¢cdes, quando
destacam seu incOmodo nas situagdes em que os professores tentam fazé-los acreditar que o
esforco pessoal seria a condicdo suficiente para que alcancem o que desejam. Ou seja, 0S
professores blefam, referindo o discurso meritocratico como uma promessa que eles na
verdade sabem que dificilmente serd& cumprida. Como salientado anteriormente, este
posicionamento dos adultos pode estar funcionando como uma defesa, diante do sentimento
de impoténcia e da dificuldade de lidar com o mal-estar provocado pela constatacdo de que
estes jovens que ndo possuem chances e garantias.

O discurso meritocratico perpassou de diferentes formas as discussdes referentes a
questdo da oportunidade dos trés grupos. A meritocracia fundamenta-se na ideia de que os
sujeitos alcancam sua posicdo no tecido social devido a seu desempenho individual, sem a
utilizacdo de privilégios hereditarios ou institucionais. Talento, habilidade e esfor¢o sdo
elementos constitutivos da nocdo de desempenho no discurso meritocratico (FRANCH,
2011). A nocdo de esforco foi bastante salientada em todos os grupos, nas discussdes sobre a
constituicdo do que € oportuno e sobre a questdo do acesso a oportunidade.

A naturalizacdo do discurso meritocratico por parte de alguns jovens pode ser
entendida como uma protecdo em relacdo as situacdes e disposices sociais que os colocam
em um lugar especialmente complexo: em uma sociedade que se apresenta como opressiva e
com poucas oportunidades, onde uma saida é a critica pessimista, o discurso meritocratico
deixa no controle dos individuos as possibilidades de éxito (OCHOA; ORBETA, 2017).

Nos discursos dos jovens participantes, principalmente da escola 2 (G3), percebe-se
certo enaltecimento de um “sujeito heroico” e que se faz por si proprio, que se esforca
intensamente, demonstra seu valor pela sua capacidade de superar as dificuldades e se coloca
na posi¢cdo de um sujeito que precisa merecer estar em determinado lugar. Para Ochoa e
Orbeta (2017), ser parte dessa narrativa de esforgco parece algo que dignifica o individuo e da
sentido a uma historia eminentemente sacrificial. O sacrificio e o esfor¢co realizados pelos
jovens pobres no intuito de ascender socialmente parecem se tornar uma forma de existir, algo
gue eles nunca poderdo deixar de fazer. Este aspecto € problematizado por Joyce, quando
refere a necessidade de um esfor¢o permanente para alcancar o que se deseja, quando as

condicdes objetivas ndo sdo favoraveis:
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Joyce: O problema é assim: estudei igual uma condenada, fiz o preparatorio, fiz tudo que podia
fazer, na semana da prova estudei igual uma louca, ndo saia de casa, ndo comia, ndo bebia. Tem
muita gente assim, que quase chegou a ficar doente. E passou na prova. E ai? Eu vou viver a
minha vida assim até me formar? Porque eu passei, mas la dentro é da mesma forma que essa
prova. Essa prova ndo é o mais dificil. Essa prova é s6 pra vocé entrar, porque la dentro ainda é
pior, porque vem a matéria, vem a prova, vem outra prova... (G3, 2° encontro, grifos nossos)

Segundo Ochoa e Orbeta (2017), este modo de agir no mundo parece conferir aos
sujeitos de camadas pobres uma dignidade e uma posicao subjetiva distinta: como aqueles que
sd0 0s Unicos exigidos pela sociedade, enquanto que 0s sujeitos de classe alta ndo precisariam
dar conta de nada, pois estdo predestinados pelo fato de terem nascido em uma condicéo
socioeconémica favoravel. Desse modo, este discurso que evidencia o esforco pessoal parece
ocupar para o jovem pobre o lugar de afirmacdo do seu papel de sujeito, de sua capacidade de
agir perante as adversidades. No entanto, esta agdo na maioria das vezes se constitui em uma
luta individual e desigual.

O ideal meritocratico tem sua origem nas sociedades democraticas que, diferentemente
das aristocraticas, que priorizavam o nascimento, escolheram o mérito como um principio
essencial da justica. Entdo, em uma sociedade democratica, que postula a igualdade entre
todos, o mérito pessoal é o Unico modo de construir desigualdades justas/legitimas, ja que as
outras desigualdades, principalmente as de nascimento, seriam inaceitaveis (DUBET, 2004;
OCHOA; ORBETA, 2017). Assim, constitui-se no século XVIII uma nova sensibilidade na
sociedade, em que, relacionados aos ideais de igualdade e liberdade, surgem novos discursos
que insistem na autonomia do sujeito em relacdo a sua origem e passado, € a razao passa a Ser
considerada o principio organizador do humano e do social (OCHOA; ORBETA, 2017).

Sob a influéncia destes discursos, em especial do liberalismo, a escola tornou-se uma
das instituicdes fundamentais para construir sujeitos capazes de forjar seus proprios destinos.
A instituicdo educacional foi tomada como o lugar onde os sujeitos poderiam adquirir as
ferramentas necessarias para constituirem-se como adultos autbnomos capazes de lidar com as
exigéncias da sociedade (OCHOA; ORBETA, 2017).

“Desde esta perspectiva, a escola € considerada uma institui¢do que tem como objetivo transmitir o
conhecimento igualmente a todos os estudantes, onde a origem social ndo teria maior valor, ja que
seriam as capacidades dos sujeitos, e ndo seu status social, o que seria objeto de reconhecimento.
Assim, a escola seria um momento preparatorio para a entrada no mundo adulto, um primeiro
ensaio para o processo de ser selecionado a partir dos méritos. Estas ideias permitiram que a escola
fosse adquirindo um discurso ligado a justica social, ja que se pensou que esta instituigdo poderia
exercer os ideais do lluminismo, ou seja, que a linhagem ndo determinaria o destino dos sujeitos,

visto que julgaria os estudantes por seus méritos ¢ ndo por sua familia ou lugar de origem”
(OCHOA; ORBETA, 2017, p. 503, tradugdo livre).
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Neste sentido, Dubet (2004) também traz contribui¢des importantes, a partir da anélise
do sistema educacional francés, sobre as concepg¢es de justica social que circulam na escola,
assinalando a ideia de meritocracia. O autor afirma que, segundo a perspectiva meritocratica,
¢ preciso assegurar a igualdade da oferta educacional para suprimir alguns “privilégios”,
algumas cumplicidades evidentes entre a escola e determinados grupos sociais. Assim, a
escola seria supostamente justa porque cada um pode adquirir sucesso pelo seu trabalho e em
funcdo de suas qualidades. No entanto, esta concepcdo puramente meritocratica da justica
escolar se defronta com grandes dificuldades: a abertura de um espaco de competicao escolar
objetiva ndo elimina as desigualdades, sejam elas entre as pessoas (diferencas de desempenho
entre alunos), entre 0s sexos e entre 0s grupos sociais, desigualdades estas que persistem e
desde o inicio os mais favorecidos tém vantagens decisivas. Para Dubet (2004),

“quando adotamos o ideal de competicdo [dita] justa e formalmente pura, os ‘vencidos’, os alunos

que fracassam, ndo sdo mais vistos como vitimas de uma injustiga social e sim como responsaveis
por seu fracasso, pois a escola lhes deu, a priori, todas as chances para ter sucesso como os outros”

(p. 543).

A seu ver, a escola meritocratica atraiu-os para uma competicdo da qual foram
excluidos; eles acreditaram na vitoria e na igualdade de oportunidades, mas descobrem suas
fraquezas e ndo tém o consolo de poder atribuir o fato as desigualdades sociais. Ou seja, a
escola meritocratica acaba legitimando as desigualdades sociais e 0 modelo meritocratico
acaba produzindo mais vencidos do que vencedores.

No caso do Brasil, além destas questdes pontuadas por Dubet, destaca-se que a
cobertura educacional foi implementada de forma desigual, com escolas de diferentes niveis e
as escolas publicas, que se apresentam com um nivel maior de precarizacdo, sdo frequentadas
pelos mais pobres, enquanto as escolas privadas, que geralmente conseguem oferecer um
ensino de melhor qualidade, s&o ocupadas por aqueles com melhores condicOes
socioecondémicas. Mesmo assim, ainda assume um peso importante a ficcdo de que todos
somos inicialmente iguais e que o que nos diferencia sdo nossos méritos e esforcos (OCHOA,
ORBETA, 2017).

Neste sentido, Dubet (2001) refere o processo de “democratizagdo segregadora”, que
consiste em que a melhor educagéo continue nas méos de uma elite privilegiada, apesar da
ampliacdo do acesso a escolarizagdo. Este fendmeno implica que os jovens mais pobres
acabem direcionando-se para carreiras pouco rentaveis, pois seus estudos escolares ndo Ihes

possibilitam diminuir a brecha educativa em relagdo aos estudantes mais ricos.
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A ideologia meritocratica implica, assim, na naturalizacdo de que os ganhos e acessos
séo reflexos das capacidades individuais, exaltando a competéncia, justificando o fracasso de
alguns e enfraquecendo o laco social entre pares. O discurso meritocratico contrasta
fortemente com a desigualdade da sociedade brasileira. Neste sentido, salienta-se que o
discurso meritocratico é violento, sobretudo nas classes mais desfavorecidas da sociedade, na
medida em que levanta expectativas, fazendo os sujeitos acreditarem que, para obterem éxito,
o esforco pessoal basta. A consequéncia desta aspiracdo meritocratica € que 0s sujeitos
apostam que seu esforco individual lhes permitira alcancar melhores condicdes de vida, o que
acaba debilitando a organizacdo coletiva e criando as condicOes para que as desigualdades
presentes na estrutura social ndo sejam questionadas e ocultem as diferencas entre 0s grupos
e, portanto, que ndo exista a possibilidade de que se modifique (OCHOA; ORBETA, 2017).

O esforco pessoal foi referido pelos jovens participantes da pesquisa como um valor,
mas que com frequéncia tropeca na estrutura desigual de oportunidades/condicdes objetivas
enfrentada por eles, o que foi problematizado quase que exclusivamente pelo grupo 3. Para
estes jovens, quando ndo existem condigdes objetivas, o esforco e a habilidade podem néo ser
suficientes. Assim, quando as circunstancias concretas ndo sao favoraveis, torna-se mais
dificil a realizacdo de suas expectativas e planejamentos, por mais que haja um intenso
esforgo individual, questdo esta que também foi apontada pelo estudo de Franch (2011). Tanto
no estudo de Franch (2011) quanto no de Mendes (2008), a falta ou a escassez de elementos
objetivos que facilitam acessos (condi¢cdes objetivas) foram apontadas como desafios para 0s
jovens participantes, tornando dificil projetar e imaginar seu depois.

Pierre Bourdieu (1997/2001) fala sobre a relacdo entre oportunidades objetivas e
esperangas subjetivas, consideradas duas dimensdes constitutivas da experiéncia temporal. O
autor observa que estas dimensdes ndo sdo idénticas para todos os atores sociais, 0S quais
possuem diferentes poderes de acordo com a posse do capital, o que foi salientado pelos
participantes do G3, ao narrarem a histdria dos jovens Arthur e Jodo. Assim, nem todos 0s
atores sociais possuem as mesmas oportunidades de ganho material e simbélico, tampouco
oportunidades iguais nas quais investirem.

Na perspectiva de Bourdieu (1997/2001), as esperancas dos sujeitos tendem
universalmente a se ajustar mais ou menos com as oportunidades objetivas. A partir das
experiéncias das possibilidades oferecidas ou rejeitadas pela condi¢do ocupada pelo ator
social, o mesmo tende a instituir no corpo disposi¢cdes de ser de acordo com estas

potencialidades (BOURDIEU, 1997/2001). No entanto, parece que essa posi¢do ocupada pelo
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sujeito contribui para reproduzir as condi¢cdes de opressdo daqueles que possuem um baixo
nivel de oportunidades objetivas, uma vez que produz certa conformidade com a situacao e
diminui as possibilidades de questionamento da condicdo que faz com que as oportunidades e,
consequentemente, as esperancas sejam reduzidas.

O autor destaca que certas intervengdes, recomendacfes ou avaliagdes feitas pelo
grupo familiar, pelos pares ou por agentes escolares ao jovem, ocorrem no sentido de uma
“manipulagdo social das aspira¢des”, OU Seja,

“visando expressamente favorecer o ajustamento das aspiracdes as oportunidades, das
necessidades as possibilidades, a antecipacdo e a aceitacdo dos limites visiveis ou invisiveis,
explicitos ou tacitos. Ao desencorajar as aspira¢des orientadas para objetivos inacessiveis, logo
constituidos como pretenses ilegitimas, tais cobrangas tendem a redobrar ou adiantar as san¢Ges

da necessidade, e a orientar as aspira¢cdes para objetivos mais realistas, ou seja, mais compativeis
com as oportunidades inscritas na posi¢do ocupada” (BOURDIEU, 1997/2001, p. 266).

Ao contréario do que Bourdieu pontua nesta citacdo, quando refere que certos atores
sociais, como 0s agentes escolares, podem manipular as aspira¢des no sentido de desencorajar
os desejos dos jovens orientados para objetivos inacessiveis, 0s jovens do G3 apontam seu
incobmodo em relacdo ao estimulo de certos professores para que sonhem e se esforcem para
alcancar o que desejam, mesmo que O que aspiram seja pouco acessivel e ndo tenham
condicdes para tanto. Esse incomodo parece estar associado a percep¢do de que os adultos
cobram um esforco sem limites e ndo se abrem para uma escuta dos jovens em relacdo aos
fatores que barram o0 acesso daquilo que pode ser oportuno. Por outro lado, quando
consideramos o caso de Lara, apresentado no capitulo anterior, podemos ver um exemplo em
gue um familiar (no caso o pai) age no sentido de desencorajar o desejo da jovem, afirmando
que ela ndo deveria ser diferente dos irmdos, no sentido de apostar mais do que eles na
escolarizacdo e permitir a si mesma ver-se ocupando outros espacos. Neste caso, 0 pai ndo
apenas desencorajou a jovem a desejar, como colocou barreiras para 0 acesso ao que ela
considerava oportuno.

Estes apontamentos tedricos de Bourdieu podem ser observados empiricamente no
estudo realizado no estado de S&o Paulo por Presta e Almeida (2008) com 14 jovens de ambos
0s sexos, de grupos populares e médios, e suas familias, que teve como objetivo analisar os
processos pelos quais 0s jovens construiam suas aspiragdes em relacdo a escola e ao trabalho.
A pesquisa mostrou que havia um ajustamento entre suas aspiragdes e as chances objetivas de
realiza-las. Por exemplo, todos eles afirmaram ter a intengdo de alcangar o ensino superior.

Mas observam-se algumas diferencgas entre 0os grupos populares e médios: enquanto o0 ensino
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superior era considerado algo natural, familiar e praticamente automético para os jovens de
grupos médios, para os jovens de grupos populares o alcance ao ensino superior foi
considerado algo que ainda precisaria ser garantido e que talvez estivesse acima de suas
forcas. Notou-se ainda um ajustamento estreito entre as disposi¢des para o futuro dos jovens e
a posicdo e percurso social de seus pais. Os adolescentes cujas familias se encontravam em
uma situacdo de ascensdo social eram mais ambiciosos do que aqueles cujas familias estavam
presas a luta para fugir da miseéria.

Arpini (2003) refere que, na realidade, parece haver um modelo de projeto futuro
voltado para os adolescentes pertencentes a grupos mais favorecidos economicamente e outro
destinado aqueles que ndo possuem garantia de acesso aos bens. Para os primeiros, a escola
pode ser considerada uma saida, sendo por meio dela que eles e seus pais almejam obter
sucesso, dinheiro e realizagdo profissional. E a partir da formag&o universitaria que a maior
parte deles espera consolidar seu projeto futuro que, mesmo que ainda néo esteja totalmente
delineado, j& se faz presente na adolescéncia. Desse modo, para estes adolescentes a escola se
faz presente e os interessa como a Unica maneira de consolidar tal projeto, que ja comeca a ser
tracado desde sua entrada na mesma. No que diz respeito aos adolescentes de grupos
populares, grande parte vivencia um cotidiano que se assemelha ao de seus pais,
frequentemente dedicando-se a um trabalho, o que por vezes é somado a frequéncia noturna a
escola. Para eles, as possibilidades de escolhas s&o mais reduzidas, a escola parece ndo Ihes
proporcionar as perspectivas que o trabalho representa e as dificuldades e frustracdes iniciam-
se muito cedo.

No entanto, observou-se no estudo de Presta e Almeida (2008) a existéncia de um
“espago de indeterminacdo”, onde se localizam trajetérias que fogem do esperado. Por
exemplo, casos em que jovens de grupos populares recebem da escola um estimulo, um
“combustivel” para além dos recursos que podem ser mobilizados por suas familias, que
permitem que o jovem possa “sonhar mais alto” (PRESTA; ALMEIDA, 2008). Considerando
0 que foi observado a partir da presente pesquisa, talvez possamos pensar que este
“combustivel” pode ser, por exemplo, o lago que se estabelece na escola com alguns adultos
significativos, que oportuniza que o0 jovem se movimente para outros lugares e possa se
permitir desejar acessar e acessar esses outros lugares.

O que os jovens querem alcancar no amanha e como eles se dirigem para essas
aspiracOes depende tanto das oportunidades objetivas que lhes sdo oferecidas pelo seu

contexto social, que interage com o seu nivel socioeconémico, etnia, raca, género, local de
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moradia e outros fatores contextuais, bem como de seus proprios agenciamentos, habilidades,
e aspectos subjetivos. As aspiracOes elevadas, bem como a possibilidade de mover-se em
direcdo a elas ndo sdo uma responsabilidade individualizada, mas sim uma questdo
determinada socialmente. Desse modo, a mobilidade social ascendente de jovens de bairros
origens socioeconomicamente desfavorecidos é, portanto, dificil de alcancar sem que sejam
oferecidas oportunidades objetivas, na mesma medida em que séo solicitados a elevar suas

aspiracdes e a investir individualmente em seu amanha (MARZI, 2017).

253



Parte V - Consideracdes Finais

Nesta tese, tivemos o objetivo de compreender e qualificar o que os jovens desejam e
querem para si hoje, no aqui e agora. Com este intuito, buscamos olhar para as mobilidades
dos jovens e suas experiéncias rotineiras nos varios espacos-tempos por onde se deslocam,
analisando os sentidos destas mobilidades e o que nelas é sentido por eles como oportuno e/ou
inoportuno.

Esta questdo emergiu a partir da constatacdo da crescente imprevisibilidade nos cursos
de vida e da dificil aplicabilidade da nocéo de projeto de vida para falar das vivéncias dos
jovens hoje, em relacdo ao agora e ao depois, sobretudo quando nos referimos aos jovens
sujeitos deste estudo.

A partir da analise do campo empirico realizado junto a jovens de duas escolas
publicas municipais do Rio de Janeiro, observamos que eles falam de uma realidade precéria,
incerta, sem garantias, onde tudo parece fortuito. Isto certamente dificulta que eles
experienciem a vida de modo que o sentido daquilo que fazem hoje tenha alguma relacdo com
0 depois. Diante dessa situacdo de total desamparo frente aquilo que ndo se pode controlar e
garantir, “viver o hoje” e apresentar um discurso de “aproveitar a vida” parece ser uma via
encontrada por estes jovens. Desse modo, deparamo-nos com vivéncias marcadas pela
fluidez, precariedade e pela encarnacdo no aqui e no agora, o que inclusive nos direcionou, na
escrita desta tese, a um desprendimento das categorias/estancias temporais “passado”,
“presente” e “futuro” e nos levou a utilizar outros significantes, como “agora”, “aqui e agora”
e “depois”, os quais parecem retratar melhor a fluidez e a precariedade das vivéncias desses
sujeitos.

Os resultados deste estudo revelam a complexidade das mobilidades e dos sentidos
destas mobilidades para os jovens participantes e as varias contradi¢fes e tensdes inerentes ao
estar e constituir-se como sujeitos nos diversos-espagos tempos por onde se movem. Estas
contradicOes e tensbes parecem estar muito ligadas a precariedade, incerteza e falta de
garantias.

Os jovens relataram que esse hoje, na escola e na rua, € marcado por inoportunidades
de toda ordem. Eles referiram as sociabilidades experimentadas no espacgo-tempo escolar
junto aos pares, as quais parecem ser um elemento muito valorizado por eles, um aspecto que
ainda parece conferir certo sentido ao estar na escola. No entanto, a maioria dos participantes

deu uma énfase maior aos aspectos que contribuem para tornar a escola um ambiente hostil e
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inoportuno, principalmente no que se refere as relagbes com os colegas e com os adultos, o
que faz com que ndo consigam vislumbrar o que neste espago tem valor para eles no aqui e no
agora.

A ideia de “caos” associada a experiéncia urbana foi fortemente destacada pelos
jovens. Se por um lado esses jovens, sujeitos da nossa pesquisa, parecem ser mais preparados,
em termos de conhecer as injusticgas e as relacdes de poder que permeiam a cidade, por outro
lado, observamos que eles estdo mais a mercé das restricdes, do sofrimento e do desamparo
perante isso que eles nomeiam como “caos”.

Mover-se pelas ruas dessa cidade caotica é um desafio didrio enfrentado por estes
jovens. S&o diversos 0os contrangimentos e embarreiramentos vivenciados por eles em suas
mobilidades na cidade. A impressdo que temos é que estes jovens estdo ocupando a rua,
apesar do caos, mas limitam-se a convivéncia e a fruicao junto a seus iguais, enquanto que o
outro/o estranho é visto como o inimigo que o0 constrange e assusta ou como aquele que o
proprio jovem aterroriza e assusta atraves de suas atividades ilicitas.

O que é valorizado pelos jovens, em suas mobilidades no espaco-tempo da rua, assim
como na escola, geralmente tem a ver com uma fruicdo no agora, junto aos pares, aqueles que
Ihes sdo familiares, o que nos leva a questionar até que ponto estas mobilidades junto aos
iguais oportunizam, no sentido de realizarem um deslocamento subjetivo significativo. Nas
mobilidades relacionadas a ambos 0s espagos-tempos nota-se um movimento dos jovens no
sentido de uma individualizacdo e uma dificuldade de convivio com o diferente, ocorrendo
um enfraquecimento da vida coletiva e restringindo as possibilidades de subjetivacdo publica.
Os jovens também referiram sonhar com lugares que se contrapde ao caos urbano, mas estes
espacgos-tempos idealizados ndo parecem demandar que eles tenham que se haver com os
desafios da vida coletiva.

Podemos considerar que a vivéncia da fortuidade do tempo demanda desses jovens
ndo a elaboracdo de projetos de vida, mas o0 contato com- e o agenciamento de “oportunidades
de vida”. Assim, de forma independente do que possa estar minimamente planejado para eles,
sobretudo no que se refere a um caminho via escolarizagdo, constatamos a existéncia de
agenciamentos, interesses e expressividades juvenis, que parecem estar relacionados a uma
afirmacéo de si no presente — quem sou eu, 0 que quero agora, que escolhas mostram o que
desejo.

Neste sentido, observamos que, mesmo diante das adversidades, os jovens Véao

“abrindo suas proprias portas” e criando oportunidades para si. Eles vao se descobrindo no
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que fazem e no seu movimento pela cidade e pelos diversos espagos-tempos por onde
circulam. Assim, estas “oportuniza¢des” ou “agenciamentos” nos mostram como alguns
jovens conseguem dilatar a vivéncia do agora em relagdo a um pouco mais adiante, fazendo
com que 0 que acontece agora, no instante, tenha também um transito um pouco mais para
frente ¢ que possa ser visto repercutindo no tempo do “depois”. A agéncia relaciona-se aquilo
que ndo é fortuito, mas construido pelo sujeito. Assim, passa-se para outro patamar,
relacionado aquilo que o sujeito pode buscar e agenciar, deslocando-se do lugar de encontrado
(passivo) para achar aquilo que se quer.

Alguns jovens parecem ter se apropriado do espago das oficinas para falar sobre as
questdes que lhes parecem muito dificeis em sua realidade como jovens pobres de periferia
urbana e na realidade das escolas publicas onde estdo inseridos, questdes que parecem pouco
encorajadas pelos adultos a serem trazidas a tona no espaco-tempo escolar. Neste sentido,
consideramos que o espago da disciplina “projeto de vida”, oferecida por ambas as escolas,
poderia ser melhor aproveitado para que os jovens pudessem falar principalmente sobre as
questdes que lhes angustiam, relacionadas ao agora e ao depois. Esta abordagem poderia
ocorrer de forma menos estruturada, mas mais aberta a escuta destes jovens, sobre o que eles
demandam e o que € questdo para eles ao se verem em uma sociedade desigual, desejando ir
para determinados lugares, mas ndo podendo. Seria importante que se falasse dessas questdes
que se parecem muito dificeis na realidade dos alunos, sobre os “muros” que se atravessam no
caminho em direcdo ao que se deseja, no intuito de alcancar outro nivel de conscientizacao
para além da ideia de que “é apenas necessario se esforgar para alcancar o que se deseja”, ou
seja, buscando dialogar sobre o que estruturalmente é limitante para o esforco e que pode se
constituir em uma injustica. Neste caso, a acdo do sujeito ndo deve ser a de se esforcar sem
limites, mas no sentido de uma aposta na luta politica/coletiva. Neste sentido, é necessario
colocar em questdo a ideia de que apenas o esforco do sujeito ndo vai dar cabo de tudo,
considerando a existéncia de outras questdes que precisam ser levadas em consideracao.

Os jovens do grupo 3 (escola 2) nos trazem certo alento, a0 mostrarem uma
consciéncia e uma critica diante das injusticas sociais, que contribuem para que ndo tenham
acesso a espagos e oportunidades que poderiam melhorar suas vidas. Neste sentido,
salientamos a importancia de pensar naquilo que estruturalmente é limitante para o esforco e
que pode se constituir em uma injustica. Assim, gostariamos de chamar a atencdo para 0s
casos em que o discurso dos jovens foi além do apontamento da necessidade de um esforco

individual desmedido, ou seja, quando a questdo da (in)justica foi enunciada e quando houve
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uma referéncia a forma desigual como a sociedade distribui 0s seus recursos. Nestes casos, 0
discurso sinaliza para uma posi¢do mais politizada do sujeito, no sentido de que sua acdo néo
seja no sentido de um esforco sem limites, mas em direcdo a uma aposta na luta
politica/coletiva.

Se, como afirma Lopez (2012), “os jovens latinoamericanos sdo o reflexo das tensoes
e oportunidades que se instalam entre 0s avangos e restrigdes de nossas democracias”,
podemos considerar ainda mais preocupantes e desafiadores o acesso a “oportunidades de
vida” e a producdo subjetiva dos jovens pobres, no contexto atual brasileiro, marcado pelo
retrocesso, pela retirada de direitos e pelo aumento da precariedade. Os ajustes e as medidas
econdmicas tomados pelo governo brasileiro, que tém reduzido os gastos destinados as areas
sociais, a salude e educacdo certamente acabardo atingindo diretamente e com mais
intensidade 0s mais jovens, suas expectativas, desejos, acdes e o que vislumbram como
oportuno, contribuindo para alargar ainda mais a desigualdade de acesso as oportunidades e a
injustica social.
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APENDICE A - FICHA DE INFORMACOES DO(A) PARTICIPANTE

TRodas de conversa

A escola como destipo e os
aestinos 8 partir da escola”

Eu me chame...

Minha idade...........
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ESEUAO DY ESBOIAL. oot si i

N3 tirMa s

[Moro no Pairro......c.cevveeennnns

MOro COM.ennraneeereeee
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Y

Escmarig!ade dos meus pais ou
responsaveis...

No que meus pais ou responsaveis
trabalham...
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APENDICE B - CARTAZES UTILIZADOS NAS OFICINAS

1. “Da casa para a escola” e “da escola para casa”

2. “Na escola”

274



3- “De casa para outros lugares”
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