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editorial

Nesta 15* edi¢do muito nos leva a infancia - a convivéncia das criangas no espacgo
escolar e as interrogagdes sobre a producdo de sentidos que nele se estabelece.
Ainda que distintos em suas abordagens, os textos confluem no sentido de trazer a
vista a importancia da expressividade do viver na mobilidade dos corpos e das acdes
em sua relagdo com o ambiente. Embora distante da tematica escolar, mas ainda em
consonancia a importancia do ‘estar vivo’, o segundo artigo é abordado a partir de
uma falha ambiental inegocidvel: a desigualdade, refletida na desnutricao e pobreza da
infancia maia guatemalteca.

A expressdo ‘muros da escola’ alude ndo somente ao que prende, esconde e
supostamente protege, mas também ao que ndo permite olhar, expandir, comunicar
e transformar. Na se¢dao Espago Aberto desta edicao, Paula Uglione, Doutora em
Arquitetura, entrevista Giselle Arteiro, também Doutora em Arquitetura e especialista
em estudos sobre ambiente escolar. Com o titulo “A escola precisa conversar com a
cidade”, as pesquisadoras abordam a necessidade de a escola se reinventar, sair da
padronizacao dos ambientes e dialogar com o contexto em que estd inserida, acedendo
também a escuta das criangas e a percepcao de como estas se sentem e se apropriam
do espaco escolar.

Na secdo Temas em Destaque, Thiago Bogossian, mestre em Educacdo e professor da
Educagdo Basica, analisa a questao “relagao de género entre criangas” a partir de uma
pesquisa realizada em uma instituicdo publica de Educacdo Infantil. Suas observacdes
apontam para uma dissociacdo entre os significados dados pelas criancas as suas
brincadeiras, comentdrios e expressdes, e aqueles conferidos pelos adultos, revelando
diferenciacdo e atribuicdo de modos e conceitos no tratamento dado as meninas e
meninos.

A seguranga alimentar e o direito a alimentacdo da infancia maia guatemalteca sao
discutidos no artigo assinado pelo médico Cristian David Osorio Figueroa e pela médica
Thereza Christina Bahia Coelho, ambos pesquisadores do Ntcleo de Pesquisa em Salde
Coletiva (NUSQ), vinculado a Universidade Estadual de Feira de Santana, Bahia, Brasil.
Embora listados como direitos garantidos pela legislacdo guatemalteca, a realidade
retratada pelos autores apresenta um cendrio de vulnerabilidade ao acesso dos
alimentos, onde a discriminacao étnica alia-se a persisténcia da pobreza. Sobretudo, tal
cendrio de desigualdade social carece de politicas publicas que privilegiem a melhoria
das condi¢bes sociais desta parte da populacao.
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Na secao Informagbes Bibliograficas, retomando o tema escola, contamos com a
resenha de Mariana Elsa Correa sobre o livro de autoria dos pesquisadores argentinos
Pedro Nufez e Lucia Litichiver, “Radiografias de la experiencia escolar. Ser joven(es) en
la escuela” (Radiografias da experiéncia escolar. Ser jovem(ens) na escola). As reflexdes
resultantes de mais de dez anos de pesquisa sobre a escola secundaria apresentam-se
na analise de temas emergentes, como o processo de desigualdade no nivel secundario,
os vinculos intergeracionais, o convivio escolar e as formas contemporaneas de
participacdo politica dos/das jovens. A resenha assinada por Livia Moreira de Alcantara,
é sobre o livro organizado por Carles Feixa e Patricia Oliart, “Juvenopedia: mapeo de
las juventudes iberoamericanas” (Juvenopedia: mapa das juventudes iberoamericanas).
Composta por 17 artigos, de diferentes autores, que abordam a realidade de sete paises,
Brasil, México, Argentina, Coldmbia, Chile, Espanha e Portugal, a publicacdo pretende
ser um mapa inicial dos estudos sobre juventudes da América Latina e da peninsula
ibérica no século XXI. Em suaresenha, a autora estabelece quatro temas como modo de
conexao entre os artigos: o ativismo e a participacao politica, as questbes de género, a
violéncia e a cultura.

Ainda nesta se¢do, apresentamos a lista de 18 publicacdes recentes na area de Ciéncias
Humanas e Sociais, relativas ao segundo trimestre do ano, sobre infancia e juventude,
levantada a partir do trabalho de busca sistematica realizada pela revista nos sites das
editoras comerciais e publicas dos paises da América Latina.

Sonia Borges Cardoso de Oliveira

EDITORA ASSOCIADA
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TEMAS EM DESTAQUE

IMAGEM: Talea Miller/PBS NewsHour

Infancia maia guatemalteca:
vulnerabilidade nutricional e politicas
publicas para seu enfrentamento

Cristian David Osorio Figueroa

Thereza Christina Bahia Coelho
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A seguranga alimentar é um tema que atravessa a histéria da humanidade e possui
diferentes matizes, desde a predominancia da desnutri¢dao até o aumento da obesidade.
Tais desequilibrios nutricionais estao presentes em sociedades em que coexistem a
riquezaeapobreza, nas quais, porumlado, encontramos uma enxurrada deinformacdes
sobre os beneficios de um peso equilibrado e acesso a uma gama de alimentos
hipercaldricos, enquanto, por outro lado, diversas circunstancias socioeconémicas e
geograficas comprometem a producdo e o acesso aos alimentos.

Apesar de ser um problema antigo, somente depois da Segunda Guerra Mundial
comecou a ser discutido o direito a alimentacao, tema que foi ratificado em 1948, na
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, da Organizacao das Nacdes Unidas (ONU).
No entanto, a operacionaliza¢ao desse direito sé seria explicitada em 1966, no Pacto
Internacional sobre os Direitos Econémicos, Sociais e Culturais (PIDESC) (ONU, 19438,
1966).

Para determinar obriga¢des, foi necessaria uma nova interpretacdo da ONU sobre o
direito a alimentacdo, estabelecida no Comentdrio Geral n°. 12, evidenciando o papel do
Estado e as medidas a adotar para garanti-lo (CDESC, 1999). Posteriormente, foi criado
o cargo de Relator Especial das Nacdes Unidas sobre o direito a alimentacdo e foram
aprovadas as Diretrizes Voluntarias, ambas com o intuito de garantir este direito (FAO,
2000, 2005).

Especificamente para as criancas, o direito a alimentagdo foi instituido na Declaragao
dos Direitos da Crianca, adotada em 1959, e reafirmado na Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, no artigo 10 do PIDESC, e nos artigos 23 e 24 do Pacto Internacional
sobre Direitos Civis e Politicos (ONU, 1966, 1989). Uma vez ratificados estes acordos,
cada um dos paises signatdrios, incluindo a Guatemala, deveriam procurar formular
politicas e programas consistentes com a sua realidade.

z

A Guatemala é o pais mais populoso da América Central, conformado por 22
departamentos, cuja populagdo é maioritariamente indigena de ascendéncia maia,
que constituem cerca de 60 por cento do total (Becerrill; Lépez, 2011). Os maias, por
sua vez, sdo o grupo indigena mais numeroso e diversificado da América. Atualmente,
a Guatemala reconhece 22 comunidades linguisticas, distribuidas entre cada um dos
departamentos (IWGIA, 2016).

Produto da discriminagao étnica na vida nacional da Guatemala, a alta concentracao da
riquezaedaterraconformouum padrdo social altamente excludente da populagao maia,
apesar de ela ser maioria (Sdnchez-Midence; Victorino-Ramirez, 2012). A Guatemala,
inclusive, estd classificada entre os paises mais desiguais do mundo, ocupando a
posi¢ao numero 119. Quando comparados o grupo indigena e ndo indigena, usando o
indice de Theil', calculado em 8.5 para este caso, a desigualdade se apresenta ainda mais
perceptivel (PNUD, 2016). Tal desigualdade se expressa em uma série de areas, incluindo
o direito a alimentacgdo.

1 Oindice de Theil é utilizado para medir a diferenga entre os grupos ou estratos.
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A Guatemala, em teoria, deveria garantir o direito a alimentac¢do, sendo obrigacao do
Estado de proporcionar o desenvolvimento integral (Guatemala, 1985). Derivado desse
mandato constitucional e dos tratados internacionais adotados, em 2005, foi aprovada
a Politica Nacional de Seguranca Alimentar e Nutricional, e o Sistema de Seguranca
Alimentar e Nutricional, para a formula¢dao e implementacdo de planos para combater
ainseguranga alimentar.

O foco deste trabalho é descrever o estado de seguranca alimentar da populagao e as
potenciais politicas de seguranc¢a alimentar que visem garantir esse direito a populacao
infantil principalmente, considerando que o direito a alimentagdo é garantido pela
legislagao guatemalteca.

Situacdo nutricional da infancia guatemalteca

1

Em 2015, o nimero de criangas menores de cinco anos subnutridas nas regides em
desenvolvimento do mundo diminuiu, quando comparado com os anos 1990. Na
América Latina também houve uma reduc¢do, embora com diferencas intrarregionais,
sendo que a América do Sul foi a Unica a atingir a meta de menos de 5% das criangas em
subnutricdo, o que é esperado de outras causas (FAO; IFAD; WFP, 2015).

Quando mostrado o progresso da desnutricao na América Latina, de alguma maneira, se
tornam invisiveis casos dramdticos. Por exemplo, segundo a FAO (2015), na Guatemala,
48% das criangas com menos de cinco anos encontram-se em desnutri¢cao crnica e 4,9%
em obesidade (FAO, 2015). Ademais, segundo dados da Encuesta Nacional de Condiciones
de Vida (ENCOVI) (Guatemala, 2015), esses nimeros se agravam considerando que
70,2% das criancas de 0-9 anos vivem na pobreza, sendo a popula¢do indigena 1,7 vezes
mais pobre do que a ndo indigena. Além disso, os 27,1% da populacdo maia que vive em
situacdo de pobreza extrema aumentou para 39,8% em 2014 (Guatemala, 2015).

Além do mais, as diferencas entre comunidades linguisticas abrangem outros aspectos
alémdapobreza:ascriancas comoespanholcomolinguamaternatémmenorprevaléncia
de desnutricao crénica quando comparados com aqueles cuja lingua materna é o maia.
Por exemplo, as comunidades linguisticas Chorti (80,7%), Akateco (79,1%) e Ixil (76,9%),
localizadas principalmente no oeste do pais, sdo as mais afetadas, apresentando
situacao de vulnerabilidade, enquanto a cidade de Guatemala, de predominancia ladina,
possui 26,3% de desnutricdo crénica (ODHAG, 2011).

Para Dilley e Boudreau (2001), a vulnerabilidade é a capacidade de responder a
possibilidade de algum dano. Por conseguinte, através dos dados mostrados, pode-
se ver que a capacidade de enfrentar a inseguranca alimentar da populacao maia da
Guatemala é limitada pelas condi¢des socioecon6micas adversas. Logo, isso afeta ndo
sé a sua capacidade imediata para a aquisicdo de alimentos, mas também compromete
a sua capacidade futura.
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Para Freitas (2003), como produto da subordinacdo social, a fome estd concentrada
nos condenados a incerteza de sobreviver desde a mais tenra idade. Nessa perspectiva,
a popula¢do maia guatemalteca é a mais afetada por ter sido atacada e subordinada
historicamente das mais diversas formas, seja indiretamente, pela falta de politicas
publicas inclusivas, ou diretamente, como no caso do conflito armado interno.

Portanto, a seguranca alimentar e nutricional nao corresponde apenas a simples relacao
de ter ou ndo comida, mas depende de uma série de fatores que tornam a seguranca
alimentar e nutricional um fenémeno complexo, multidimensional e continuo, que
pode piorar por causa da sua relacdo com as condi¢ées econdmicas (Bezerra et al., 2015;
Gubert; Santos, 2009).

Ou seja, para um fendmeno de tal natureza ndo ha receita Unica como solucdo. No
entanto, tem-se discutido a necessidade de politicas econdmicas e sociais como o
primeiro passo decisivo para resolvé-lo; além disso, mecanismos de institucionalizacao
que criem uma base sdlida para proteger os avancos alcancados e superar futuros
obstéculos (FAO, 2015; Kepple, 2014; Valente, 2003).

Para fins operacionais, é possivel dividir as politicas publicas de seguranc¢a alimentar
de acordo com o objetivo que se deseja alcancgar: garantir o acesso aos alimentos,
sua disponibilidade, a utilizacao bioldgica adequada dos mesmos e a estabilidade
alimentar. Considerando a vulnerabilidade infantil das comunidades maias emrelacdo a
desnutricao e conhecendo o potencial futuro que representam, se exploram as politicas
nessas areas e alguns desafios.

Politicas de acesso a alimentacao:

reivindicacao do maia como cidadao guatemalteco

12

O papel do Estado deve serrepensado para garantir o acesso aos alimentos, sendo mais
ativo no processo de formulagdo de politicas publicas que respondam a essa finalidade.
Como resultado do capitalismo tardio existente, concentrou-se tanto o sistema
alimentar que os individuos ficaram sem poder de decisdo, ou seja, sem a capacidade, a
liberdade e a responsabilidade de escolher sua alimentacdo (Lang, 1999).

Esse poder de decisdo, que determina o acesso aos alimentos, depende, em primeiro
lugar, do poder de compra da populagao, que tem como componentes dois aspectos:
os rendimentos e a flutuacdo de precos. Em segundo lugar, depende do conhecimento
sobre o alimento, dos incentivos das lojas para a compra e do valor atribuido as coisas,
ou seja,da percepcao de qual produto na loja realmente vale o preco, e outros fatores,
como a aceitabilidade social, raca ou etnia, gostos e preferéncias (Freedman; Blake;
Liese, 2013; Rose et al., 2010).

Como exemplo dessa relagdo, de acordo com o referencial tedrico dos antepassados e
a experiéncia maia, existe uma classificagdo de alimentos. Esta se baseia na natureza do
alimento podendo ser “frio” ou “quente”. Os alimentos quentes sdo benéficos para o
organismo, porque preservam a temperatura corporal (Galindo; Chang, 2014), enquanto
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os frios ndo o sdo. De modo que, na formulacdo de politicas ou recomendacdes
nutricionais, nao devem ser menosprezados esses conhecimentos e praticas que afetam
o poder de decisao.

White (2007) adverte que este poder de decisdo também é afetado pelo incentivo
ao consumo de alimentos devido a estrutura do mercado atual, que tem sido objeto
de investigacao para subsidiar o redirecionamento de politicas publicas reguladoras,
culturalmente aceitas para a defesa do consumidor.

Para garantir a aceitabilidade cultural € importante conhecer os processos, os sentidos
atribuidos e os hdabitos alimentares das comunidades rurais. Por exemplo, Soares e
Coelho (2008) mostram que as familias, diante da incapacidade de garantir alimentos
de qualidade e de seguir as orientacdes dos servicos de salde, optam por produtos
que possam ser facilmente compartilhados, com maior durabilidade no armdrio e que
produzam sensac¢ao de saciedade e um eventual ganho de peso, para esconder da
sociedade sua situacao, ainda que possuam deficiéncias alimentares. De tal maneira
que, nestas familias, o correto cuidado nutricional da crianca perde-se em detrimento
das preocupacdes da vida didria. Conhecendo esses aspectos, é possivel incorporar
estes sentidos e significados na reeducagao nutricional, por exemplo.

Além disso, a vulnerabilidade ao acesso dos alimentos, no caso da Guatemala, continua
inserida em uma légica de mercado, individualizando por completo a responsabilidade
do ato alimentar, sem considerar fatores como o trabalho informal e a pobreza,
agravados por um Estado que ndo privilegia as condi¢des sociais, nem a seguranca
social. Em reflexo disto, a Guatemala é o pentultimo pais na América Latina em gasto
social, com apenas 8,1% do PIB (Acosta; Almeida; Pena, 2016). No contexto brasileiro,
Silva (2014) atribui esse baixo gasto social a existéncia de um Estado que deixa nas maos
de parceiros do setor privado e dos que praticam filantropia aquilo que deveria garantir
a populagao.

De modo que, diante da persisténcia da pobreza e da desigualdade social dentro do
campo do acesso a alimentacdo, devem ser implementadas politicas alimentares que
correspondam a um Estado preocupado com a inclusdo social, por meio de programas
de protecao social ndo contributiva, direcionado aos mais vulnerdveis, enquanto se
criam outros mecanismos de sustentabilidade, através da insercao e dignifica¢ao
da populacao, garantindo os direitos econdmicos, sociais e culturais dos cidadaos
guatemaltecos (Martinez; Cecchini, 2011).

Um exemplo de tais intervencdes sdo as politicas de transferéncia de renda, inseridas
no sistema de protecdo social. Este programa também é responsdvel pelas politicas
contributivas (seguridade social) e de regulacdo do mercado de trabalho, com a
finalidade de proteger o trabalho digno, as politicas antidiscriminacdo e a eliminagdo
do trabalho infantil (Bertranau, 2008; Martinez; Cecchini, 2011). Todas elas incidindo no
direito a alimentacao, por meio da melhoria da capacidade aquisitiva e, portanto, do
acesso aos alimentos.

Atualmente hd uma transi¢ao do termo “transferéncias condicionadas de renda” para
“transferéncias de renda com corresponsabilidade”, que concede dinheiro as familias,
sob a condicdo de cumprir certas obrigacdes, e responsabiliza o Estado por assegurar
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condi¢bes que garantam a inclusdo no mercado de trabalho e o acesso aos servigos
basicos, como reconhecimento da desigualdade existente nas estruturas econdmicas,
laboral e social, para, de forma equitativa, garantir o pleno desenvolvimento dos
cidaddos (Bertranau, 2008; Cohen; Franco, 2006).

A primeira experiéncia de transferéncias de dinheiro na Guatemala remonta a 2008,
durante o governo de Alvaro Colom, através da criacdo do Conselho de Coesdo
Social, que também seria responsavel pelo programa Restaurante Solidario, como um
mecanismo de acesso a alimentos, por um custo acessivel, para as pessoas em situagao
de rua (Guatemala, 2008).

Estes programas deram um primeiro passo na concessao de renda e alimento para os
mais pobres. No entanto, foram implementados de forma focalizada, erratica, com
atrasos e critérios que excluiam departamentos altamente vulnerdveis no campo
nutricional, sem interligacao com outras politicas voltadas para a emancipagao de seus
beneficidrios (PDH, 2009), ao contrario do caso Bolsa Familia, que, de acordo com Rego
e Pinzani (2014), permitiu reduzir a pobreza e dignificar a popula¢do historicamente
marginalizada, com a possibilidade de serem auténomos.

Outro programa de acesso aos alimentos com potencial significativo para a comunidade
infantil maia é o Programa de Alimentacdo Escolar. Na Guatemala, o projeto de
alimentacdo escolar comeg¢ou em 1959, com cooperacao internacional. No entanto,
sé foi incorporado, sem interrupcdes, a partir de 1985. Embora o programa esteja
implementado, sao poucos os estudos publicados avaliando o impacto que tem e, em
parte, as multiplas formas adotadas sdo o que torna impossivel saber a eficiéncia e a
eficacia que possui (Alvarado, 2014).

Devido as suas caracteristicas caldricas deficientes e a sua inconsisténcia na entrega,
principalmente, tem-se constituido como um programa de merenda escolar, longe da
propostaideal: ser um alimento com objetivo de evitar a sensa¢ao de fome no momento
da aprendizagem, melhorando a concentracao e o desempenho escolar. Também tem
um valor social, devido ao seu cardter estratégico, ao envolver-se no processo ensino-
aprendizagem, adquirindo carater de pratica pedagdgica, ao promover a seguranga
alimentar e nutricional, e reduzindo as priva¢ées vividas no lugar (Brasil, 2007; Freitas
et al., 2013; Libermann; Bertolini, 2015).

Experiéncias positivas de alimentacdo escolar existem. Por exemplo, o caso brasileiro,
que, embora comecasse com a participagdo da comunidade internacional e como um
simples lanche (Brasil, 1955), conseguiu evoluir. Assim, foi incluido como um direito
constitucional em 1988 e, posteriormente, nas diretrizes e bases da educacao nacional.
Atualmente, o programa se estende universalmente, inclui um nutricionista como o
técnico responsdvel pelo programa, e utiliza produtos locais da agricultura familiar,
dando prioridade aos alimentos organicos e agroecoldgicos. Além disso, restringe
alimentos ricos em actcar, gordura e sal, incentivando a participagdo da comunidade
(Barbosa, 2012).
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Politicas de utilizacao biolégica dos alimentos
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A utiliza¢do bioldgica dos alimentos refere-se a capacidade do organismo de utilizar
os alimentos consumidos para converté-los em nutrientes posteriormente assimilados.
Para que isso aconteca, a qualidade dos alimentos deve permanecer desde a colheita,
compra e manipula¢ao, até o consumo, o que assegura que eles sejam indcuos e
realmente possuam propriedades nutricionais (FAO, 2006).

Talvez uma das dreas mais desafiadoras e imprescindiveis naimplementacdo de politicas
publicas de seguranca alimentar seja a de utiliza¢ao bioldgica, ndo pela dificuldade de
formula-las, e sim por causa da sua abrangéncia. Esta cobertura inclui, sem exaustao,
medidas de saneamento ambiental, prestacdo de servicos publicos de saude, educagao
alimentar culturalmente adaptada e uma adequada vigilancia sanitaria dos alimentos,
todas sob a corresponsabilidade do Estado.

Estudosapontam (Jesus et al., 2014; Kavosi et al., 2014; Sobrino et al., 2014) que a auséncia
de saneamento ambiental, a precaria assisténcia pré-natal, as condi¢bes de moradia
inadequadas, a morbidade infantil e a auséncia de fonte de dgua potadvel aumentam o
risco de deficiéncia nutricional em criancas. Contrariamente a essas condicoes, estudos
de coorte (Hoddinott et al., 2013; Horton; Steckel, 2013; Victora et al., 2015) mostram que
aqueles com controle de pré-natal, aleitamento materno, acesso a educacao e melhores
condi¢bes socioecondmicas na idade adulta conseguem melhores oportunidades de
emprego e saldrio.

Apesar da importancia de tais servicos, no entanto, de acordo com a ultima Pesquisa
Nacional de CondicGes de Vida (ENCOVI), realizada em 2014, apenas 77,8% da populacao
possui uma fonte melhorada de agua para beber?, sendo maior o acesso nas dreas
urbanas, atingindo 89,0% do total, ao contrario da area rural, onde apenas corresponde
a 64,4% das familias com esse acesso. Por outro lado, 58,3% da populacdo tem condicdes
de saneamento ambiental adequado, sendo que, ao considerar a drea de residéncia,
a situacdo nas zonas rurais € critica, ao atingir apenas 28,9% das familias (Guatemala,
2015).

A situagdo permanece critica nas dreas rurais, apesar da aprovagao da Politica Nacional
do Setor de Agua Potével e Saneamento, em 2012, que teve como objetivo melhorar a
infraestrutura existente e ampliar a cobertura nos municipios priorizados, utilizando
suas taxas de desnutricdo, pobreza e mortalidade infantil. No entanto, ndo se explicitam
0s mecanismos para implementar a politica, priorizando apenas dreas geograficas,
desconsiderando a situacdo familiar especifica. Politicas semelhantes priorizam familias
de baixa renda segundo critérios universais, além da finalidade da utilizacdo da agua,
seja para consumo ou para producdo (Brasil, 2011).

2 Inclui dagua canalizada para uma habitacdo, terreno ou quintal; torneira publica ou tubo vertical;
nascente protegida; e recolha de dgua da chuva (Guatemala, 2015).
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O acesso a satide na Guatemala enfrenta grandes desafios, desde o baixo financiamento,
7,1% do PIB, que nao tem apresentado mudancas na ultima década, até a infraestrutura
praticamente estdtica, considerando que 90% das despesas de satde vém do bolso do
usudrio (OMS, 2011). Além disso, 70,9% do pessoal de salide encontra-se concentrado na
capital, deixando vulnerdveis as regides mais remotas do pais (URL, 2008).

Enquanto isso, as pessoas, em muitas partes do pais, encontram sua mobilidade
aos servicos de saude dificultada pelas caracteristicas geograficas, ja que mesmo
o atendimento no servico de salde gratuito envolve despesas de transporte e
medicamentos. Portanto, preferem buscar uma farmacia que vai dar o atendimento
na lingua local, respeitando as crencgas e cultura, sem medo dos maus tratos e da
discriminagdo encontrada na medicina tradicional (Hautecoeur; Zunzunegui; Vissandjee,
2007).

Por outro lado, a educacdo alimentar ganhou espago, especialmente com as guias
alimentares como ferramentas. Estas guias focam tanto na deficiéncia nutricional como
na desnutricdo e obesidade, com o objetivo de recomendar a quantidade e a qualidade
dos padrdes alimentares adequados, com base em argumentos cientificos de cada
faixa etdria, para que suas recomendacgdes tenham maior aceitacdo de acordo com os
alimentos tipicos de cada grupo. Deve ser dada uma atencao especial as diretrizes para
criangas menores de dois anos, atendendo as caracteristicas ambientais, culturais e
educacionais da populacdo (Barbosa; Salles-Costa; Soares, 2006).

A utilizagdo bioldgica dos alimentos é uma area multidimensional muito importante,
mostrando que a seguranca alimentar ndo depende de um Unico aspecto. Por exemplo,
garantir as familias o poder de compra sem a educacdo alimentar apropriada e
pertinéncia cultural, em condi¢6es insalubres e falta de acesso a educacdo, ndo garante
melhorar o estado nutricional das familias e, pior que isso, ndo garante o rompimento
da cadeia intergeracional da desnutricao.

Politicas para garantir a estabilidade alimentar

16

Este eixo da seguranga alimentar garante o acesso e a disponibilidade constante aos
alimentos. A falta de estabilidade dos alimentos pode levar a um agravamento do
estado nutricional subjacente a eventos causais como, por exemplo, a fome sazonal
ou estacao da fome, que consiste na deteriora¢ao previsivel e recorrente da situagao
alimentar devido a escassez de alimentos pela mudanca das estacdes, por desastres
naturais (secas, inundacdes, terremotos) ou desastres humanos (guerra, refugiados)
(FAO, 2006).

No contexto da América Central, é importante desenvolver tais politicas pela
localizacdo e pelas caracteristicas geotectdnicas, que tornam os paises da regiao
suscetiveis a ameacas naturais como inunda¢les, furacOes, secas, terremotos e
deslizamentos de terra. Em consequéncia das mudancas climdticas os desastres
hidrometeoroldgicos tém aumentado (FAO, 2014).
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No caso particular da Guatemala, que se encontra localizada em uma regido de
convergéncia intertropical e de influéncia de fené6menos El Nifio e La Nifia e entre o
Oceano Atlantico e o Oceano Pacifico, entre 1998 e 2014, foram registrados um total
de oito eventos hidrometeoroldgicos extremos ligados as mudancas climdticas. As
perdas e danos acumulados foram miliondrios e afetaram, principalmente, os setores
de infraestrutura, agricultura e saide (Guatemala, 2015), provocando constantes crises
alimentares.

Para Prado-Cérdova (2011), as crises alimentares e a fome sdo o reflexo da instabilidade
alimentar e da falta de prevencao, produto ndo sé do mau clima, mas também de uma
estrutura econdmica que beneficia os grandes produtores e da falta de sustentabilidade
ambiental, por meio do uso indiscriminado de recursos naturais. Tal situacdo ira resultar
no desaparecimento fisico de quem padece com as consequéncias mais agudas da
inseguranca alimentar e da pobreza extrema. Portanto, as politicas de estabilidade
alimentar devem ser acompanhadas de um sistema legal que garanta a inclusdo e
protecao dos pequenos agricultores dentro do mercado e a sustentabilidade de seus
cultivos frente as variacOes sazonais, ainda que o maior desafio seja o de modificar
a atual estrutura institucional que perpetua a exclusdo maia e privilegia as grandes
corporagoes.

Consideracées finais

17

O direito a alimentacdo e a luta contra afome e a pobreza extrema sdo tao importantes
na atualidade, bem como durante o curso da histdria. E um desafio para a Guatemala
alcancar as metas estabelecidas em acordos internacionais e garantir o direito a
alimentacdo na Constituicdao da Guatemala, ratificada na Lei de Seguranca Alimentar e
Nutricional, principalmente para a populacao infantil maia, cujo estado atual é produto
de uma histdria de politicas e estrutura institucional de exclusdo social.

E importante que as a¢des tomadas em prol da erradicacdo da fome sejam politicas de
Estado e de origem ndo partiddrias, a fim de ndo retroceder nos possiveis progressos.
Durante esse processo, a avaliacdo constante desempenha um papel importante, com
o intuito de avaliar as modificacdes, alteracdes ou eficacia dos programas e politicas
implementados. E este é um papel que deve ser assumido pela sociedade civil e pelas
universidades.

Uma série de politicas publicas podem contribuir para o avanco na luta da seguranca
alimentar, para o rompimento da cadeia intergeracional da desnutricdo e da fome. Tais
politicas devem ser formuladas entendendo a multidimensionalidade da seguranga
alimentar, respeitando a cultura dos povos maias e reivindicando seu lugar na sociedade
como cidaddos, através da garantia das condicdes sociais e de sadde apropriadas,
direitos historicamente negados.
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Resumo

Palavras-chave:

21

A seguranca alimentar e nutricional é um direito universal garantido pela legislacao
guatemalteca. O intuito do presente artigo é descrever a situagao de vulnerabilidade nutricional
da populagao infantil da Guatemala, especialmente a maia, e as politicas de seguranga alimentar
possiveis para resolver a problematica, realizando uma descric¢ao, utilizando as dimensdes que
englobam esse conceito. Sdo descritos os potenciais desafios que precisam ser considerados,
entendendo que se devem fazer valer os direitos do cidadao maia guatemalteco, por meio de
politicas publicas abrangentes, a fim de quebrar a cadeia intergeracional da desnutricdo e da
pobreza.

seguranca alimentar, saide dos povos indigenas, politicas publicas, Guatemala.
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O treinamento do olhar etnografico:
relacoes de género entre criancas

Thiago Bogossian

&

IMAGEM: Felipe Hadler/Freelmages.com

Depois uma das criancas soltou suas amarras e libertou a todos e fomos brincar
de mumia. Nessa brincadeira uma das criancas esta possuida por uma espécie
de morto-vivo que pega os outros, enquanto eles tentam fugir. Cada crianca
que é pega vira, também, uma midmia e anda com os bragos para frente e os
olhos virados para cima. Eles insistiram para que eu participasse da brincadeira
e fiz duas rodadas de midmia com eles. Eles riram muito e corriam mais de
mim do que de qualquer outra crianca mimia da brincadeira (Nota de campo,
08/04/2013).
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Estudar criangas ndo € uma tarefa facil. Esses pequenos seres sdo ageis, intensos e
sempre conseguem surpreender seus pesquisadores. Em um momento estamos
apenas observando-os e fazendo anota¢des em nossos cadernos de campo; em outro,
rapidamente, eles estdao préximos de nds, indagando o que tanto escrevemos nesse
papelzinho ou nos convidando a participar de suas brincadeiras. Com sua imaginacao,
transformam o cabo de vassoura em cavalo, o mastro da escola em presidio e um simples
colchdo em tapete magico. A nota de campo acima ilustra uma das tantas situag6es em
que a brincadeira de faz de conta guia a rotina das criancas pequenas, entre 4 e 5 anos
de idade.

As Ultimas pesquisas da Sociologia da Infancia (Sarmento, 2003; Qvortrup, 2010; Prout,
2010, entre outros) mostram que as criancas utilizam a brincadeira para se transportar
do seu espaco e tempo imediatos e construir abstracdes genéricas. Nesse sentido,
elas interagem entre si e no espago de maneira bem diferente dos adultos. A isso, os
pesquisadores da infancia vém se referindo como “culturas infantis” (Sarmento, 2003).
Trata-se da maneira particular, nem pior nem melhor, com a qual as criangas interagem
e se relacionam com os objetos da cultura adulta, reelaborando-os e produzindo novos
significados.

Assim, as criangas sao entendidas como um grupo social, diverso e heterogéneo,
marcado pela distingdo geracional em relagao aos adultos. Possuem dispositivos,
cddigos e significados culturais préprios, em constante tensdo e/ou didlogo com a
cultura adulta da sociedade. Podem, portanto, ser estudadas por meio dos métodos
antropoldgicos que buscam investigar grupos sociais — notadamente a etnografia.
Partindo dessa premissa, pretendo, neste trabalho, identificar as possibilidades que o
olhar antropolégico e a metodologia etnografica abrem para a pesquisa com criangas
pequenas.

Na primeira parte do texto, analiso a construcao do olhar antropoldgico do pesquisador
que ndo possuitradicdoformativanesse campo. Pretendorefletir sobre as possibilidades
que a etnografia constréi para compreender a dinamica das culturas escolares e,
sobretudo, das culturas infantis'. Para isso, utilizo referenciais tedricos de antropdlogos
e etndgrafos que estudam as culturas familiares (em oposicdo as exdticas) e a escola,
bem como autores da Sociologia da Infancia, que compreendem as criangas como
sujeitos plenos, dotados de interesses, desejos e vivéncias particulares, superando uma
tradicao de invisibilidade que durava séculos.

Na segunda secdo, apresento alguns registros de uma investigacao de campo realizada
em uma instituicdo publica de Educag¢do Infantil no municipio de Niterdi, localizada
em um bairro de classe média e alta que, por sua vez, estd marcado pela presenca de
uma grande universidade publica. De posse deles, parto para uma breve discussao
sobre como as questdes de género e sexualidade aparecem desde a tenra infancia.

1 Dadas as limitagOes desse texto, ndo € possivel discutir as diferenciagdes entre culturas escolares e
infantis. Para esse assunto, conferir Barbosa (2007).
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Analiso as falas das criangas, bem como os posicionamentos das professoras quando
entram em contato com essa questdo. Com este artigo, busco teoricamente aproximar
0s campos da Antropologia e da Educacao e apresentar as contribuices de ambos
0s segmentos para o estudo da infancia. Apesar de ser uma abordagem incipiente e
nao conclusiva, pretendo trazer novos ares para a pesquisa etnografica com criangas
pequenas.

Etnografia e o Treinamento do Olhar

24

Estudar alunos de uma escola kaxi na floresta amazdnica, compreender dispositivos
de poder entre gangues de Chicago, analisar a diversidade cultural em um bairro como
Copacabana, entender a dinamica de funcionamento de uma instituicao educacional em
uma grande metrépole brasileira, identificar as caracteristicas marcantes dos conflitos
entre grupos étnicos no cora¢ao do Suddo. Todas essas pesquisas tém um ponto em
comum: a escolha do método etnografico como uma interessante possibilidade para
desenvolvé-las com rigor e compreender o ponto de vista dos prdprios sujeitos que
estao sendo investigados.

A etnografia é o método por esséncia da Antropologia, ciéncia que busca investigar
grupos sociais e suas culturas. No entanto, ela vem sendo utilizada por outras dreas de
conhecimento, alargando o rol de pesquisas qualitativas nas chamadas humanidades,
como a Histdria, a Geografia, as pesquisas educacionais, entre outros saberes. Esse
método envolve a observacao, a participa¢ao, a descricdo e o registro dos fenémenos
do grupo social que o pesquisador esta estudando - “o outro”. Ele se desenvolveu no
final do século XIX e inicio do século XX — em uma tentativa de observar o modo de vida
de grupos sociais de forma mais integrada, mais holistica.

No nascimento da Antropologia, enquanto estudavam culturas “exdticas” fora da
Europa, os cientistas faziam observacdes e descricbes minuciosas a respeito do
comportamento dos integrantes das comunidades. Eles buscavam se inserir, ao maximo
possivel, noritmo de vida dos grupos que estavam estudando para obter a compreensao
de sua lingua, de suas rotinas, de seus rituais e de suas religides. Passavam meses
partilhando da comida e apreendendo as relacdes familiares de sociedades africanas,
asidticas ou latino-americanas.

Boa parte das preocupacdes originais da etnografia se manteve quando os antropdlogos
também comecgaram a se interessar pelas culturas de grupos sociais “familiares”.
O contato direto e pessoal com o universo investigado, a observacao participante, a
entrevista aberta, por exemplo, tornaram-se métodos utilizados em qualquer contexto
de pesquisa. Além disso, é amplamente consensual que a vivéncia durante um periodo
de tempo razoavelmente longo seja outra premissa de umainvestigacao desse tipo. Isso
ocorre porque ha alguns aspectos da cultura e da sociedade que ndo sdo explicitados
de imediato, que exigem um esforco maior, detalhado e aprofundado de observacao
(Velho, 1987).
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O aprendizado dessa técnica, a que Rosistolato e Pires do Prado (2012) se referem como
o “treinamento do olhar”, inclui “ficar atento aos atos, gestos, expressdes e siléncios”
presentes na interacao entre investigador e grupos pesquisados. Ao mencionarem um
trabalho que envolvia a aplicacdo de um questionario, os autores afirmam que nao se
deve ficar atento apenas ao resultado do que é gravado, mas que as impressdes e o que
nao é dito também devem fazer parte do relatério da pesquisa (Rosistolato; Pires do
Prado, 2012).

O ndo dito é fundamental para quem faz pesquisa com criangas. Primeiro, por uma
razao prdtica: muitas crian¢as ndao possuem vocabuldrio desenvolvido e exprimem
seus sentimentos de outra maneira, por meio da linguagem corporal, do riso ou do
siléncio. Segundo, porque ja nascem pertencendo a determinada cultura, ou seja, todas
as interdic6es se manifestam desde essa fase da vida. E o0 que pode ser visto na nota
abaixo.

Outra crianga estad segurando um boneco de roupa e capa preta e um capacete
vinho e uma mascara de esqueleto, tipica de um vildo. Sento ao seu lado, e
ele me mostra o boneco. Pergunto quem era aquele, e ele diz que ndo gosta
de falar o nome, mas que o ser vive embaixo da terra. Indago por que ele ndo
gosta de falar o nome do boneco, e o menino responde que € de Deus, e que
o boneco nao. No entanto, ele continua segurando o boneco, enquanto pega
outro, de um famoso desenho infantil, e me pergunta se eu conheco a histdéria
daquele personagem. Respondo que ndo, entdo ele comeca a contar um pouco
sobre o enredo da animagdo. Em seguida, comega a falar de alguns outros
filmes, desenhos e novelas que assiste, inclusive de uma mulher que deseja
namorar outra mulher. O menino conta baixinho, como se fosse um segredo, e
comeca a rir em seguida. Pergunto se ele acha que ha algum problema em uma
mulher namorar outra mulher. Ele comeca a rir novamente, mas diz que ndo
(Nota de campo, 01/04/2013).

Nota-se que a crianga carrega interdi¢6es do contexto cultural e religioso, tensionadas
pelo desejo de brincar com aquele boneco. Além disso, seu comentdrio sobre uma
relacdo homoafetiva é feito de forma discreta. A questado da sexualidade é tratada pelo
menino por meio do riso e do segredo, como se fosse motivo de piada ou algo a ser
escondido.

Uma andlise que se pautasse apenas pelo dito ndo seria capaz de identificar que ha
um discurso carregado de significado nos gestos e nos movimentos desse menino. E
o treinamento do olhar que permite a melhor apuracao desses pormenores. Sendo a
escola, atualmente, a principal instituicdo social oficial que transmite ideias, valores,
atitudes e comportamentos de uma gerag¢do para a outra, essas institui¢des continuam
sendolociprivilegiados parase apreender certos costumes que fundamnossasociedade.

Na pesquisa com criangas, Corsaro argumenta que a aproxima¢dao com criangas
pequenas ndo é tao simples porque somos adultos e identificados rapidamente pelas
criancas como “o outro”. Esse autor aponta para certas diferengas, especialmente o
tamanho fisico, as quais podem nao ser plenamente superadas e, portanto, aconselha
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uma participacdo periférica por parte do pesquisador (Corsaro, 2005). Em suas
investigacbes, Corsaro relata que tentava ocupar os espagos e ouvi-las e, para isso,
adotou uma estratégia que denominou “entrada reativa”. Minha pesquisa esteve
amparada por essa perspectiva, algo que fica evidente na epigrafe que abre este artigo.

No entanto, todas essas considera¢des metodoldgicas sé sao possiveis devido a um
importante movimento feito dentro dos estudos sociais sobre criancas proposto pela
Sociologia da Infancia. Esse campo de estudos inaugurou outro olhar sobre meninos
e meninas, criticando a ideia de socializacdo e prepara¢ao para o mundo adulto. Ao
criar a categoria de culturas infantis, os socidlogos da infancia compreenderam que elas
tém uma légica propria de se relacionar com o mundo, suas identidades sao coletivas
e algumas caracteristicas em comum permeiam todos os aspectos dessa cultura: a
brincadeira, a ludicidade, a imaginacdo, entre outros (Delgado; Miiller, 2005).

7

Para isso, é necessario romper com o adultocentrismo que tanto marcou a
pesquisa sobre criancas, e aqui a etnografia revela uma contribuicdo impar. Dentre
os “mandamentos” da pesquisa participante, é necessdrio o respeito pelo grupo
pesquisado, pelas suas préprias visOes e habilidades. Essa condicdo ética — nao sé
epistemoldgica — também marcou as concep¢bes da Sociologia da Infancia. Segundo
Sarmento (2003), a infancia foi historicamente definida com base nas noc¢Ges de
auséncia e de negatividade. Na cultura ocidental, durante milhares de anos nao havia o
entendimento de que ser crianca se configura como uma etapa da vida, diferente da do
adulto, com suas particularidades e em sua totalidade prépria.

Quando se comecou a fazer distin¢ao entre adultos e criangas, ela era sempre pautada
pela negatividade: a crianca é uma versao miniatura do adulto; a crianga ndo sabe pensar
demaneiraldgica;acriancandosabesevestirsozinha. Usademaissuaimaginacdaoporque
ndo tem elementos visuais objetivos ou lagos relacionais com a realidade. As primeiras
definicdes de crianca estavam, pois, ligadas a um suposto déficit ou incompletude: ndao
fala, ndo trabalha, ndo tem direitos politicos, ndo tem responsabilidade, carece de razéo
etc. (Sarmento, 2003).

Nessa concepcao tradicional de infancia, a crianga é vista como desprovida de
instrumentos ou linguagens particulares. Nao é produtora de cultura e, portanto, nao
estd integrada a sociedade. S6 apds chegar ao mundo adulto é que ela poderad ser
considerada um sujeito dotado de livre arbitrio e passard a fazer parte do todo social.

No entanto, o que vemos, inclusive dentro de nossas investigac6es de campo, é que
a infancia é uma etapa da vida dotada de riqueza e de diversidade enorme. Pudemos
notar como as criancas sdo observadoras e como refletem e tiram conclusdes a partir
das situagbes que observam. Suas brincadeiras, muitas vezes, buscam representar
situagdes do mundo adulto, aproximando a linguagem infantil da linguagem adulta, mas
sem perder de vista a cultura infantil que produzem e na qual est&o inseridas. Meninos e
meninas tém uma légica de funcionamento prdépria, com uma visao de mundo peculiar e
com uma enorme riqueza de sentimentos, de formas de comunicacao, de experiéncias
de ser e estar no mundo e de cultura.
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Superar a negatividade que marcou os estudos sobre a infancia é fundamental para
uma investigacao rigorosa e profunda acerca de meninos e meninas. Nesse sentido,
a etnografia se mostra como o método mais recomendado para atingir esse objetivo.
Suas proposi¢des permitem que as pesquisas sejam feitas de forma a compreender, ao
maximo, o olhar do outro e os sentidos que ele préprio atribui a suas a¢des. Trata-se
nao de restringir a etnografia a microescalas, mas de desconstruir uma visao de ciéncia
moderna fragmentada, hierarquizada, etnocéntrica (e, portanto, adultocéntrica)
e positivista. O método etnografico com criangas faz desabrochar uma concepgao
cientifica que possibilita a constru¢do de um olhar mais respeitoso, justo e menos
desigual sobre a sociedade. E € essa nova perspectiva que nos move até aqui.

Relacbes de Género e Poder em uma classe de Educacao Infantil

27

Depois de calcar os ténis, descemos para o refeitério. Pude me enturmar
melhor com as criancas, sentando ao lado delas enquanto lanchavam. Um
dos meninos ndo quis comer o biscoito oferecido pela funcionaria da escola,
e uma das meninas, observando o ocorrido, disse que ele estava apaixonado.
Ao ouvir a fala, uma das professoras indagou: “Como assim, Vitdéria? O que
vocé quer dizer com isso?” Ao que ela prontamente respondeu: “Quem ndo
come ta apaixonado porque fica assim, pensando demais” e colocou a méo
no queixo em gesto pensativo. As professoras e as criangas riram entre si,
separadamente, e essas comecaram a cantar a frase repetidamente “Lucas ta
apaixonado!” (Nota de campo no. 3, 2013).

Apesar de amor e paixao ndo serem temas comuns nos curriculos da Educac¢ao Basica,
meninos e meninas ja tém interesse sobre esses assuntos desde a mais tenra idade.
Tematicascomo essas,bemcomoade sexualidade,degéneroede corpojdsemanifestam
nessa etapa de suas vidas. Na verdade, como individuos que ja nascem imersos em uma
cultura, eles trazem elementos que identificam as normas estabelecidas pela sociedade.
Isso ja ocorre até mesmo antes de nascer, quando as roupas, bercos e brinquedos sao
comprados de acordo com a expectativa social do género masculino ou feminino.

A construcao da identidade de género estd inserida em instituicdes, instancias e
dispositivos culturais que transmitem a nocdao de comportamentos masculinos ou
femininos. Isso porque, como toda categoria cultural, o género estd inserido em uma
complexa teia de discursos, produzindo subjetividades diversas. Padrées que, por sua
vez, excluem e discriminam praticas consideradas desviantes (Louro, 2008).

Aprendemos a viver o género e a sexualidade na cultura, através dos
discursos repetidos da midia, da igreja, da ciéncia e das leis e também,
contemporaneamente, através dos discursos dos movimentos sociais e
dos multiplos dispositivos tecnoldgicos. As muitas formas de experimentar
prazeres e desejos, de dar e de receber afeto, de amar e de ser amada/o sao
ensaiadas e ensinadas na cultura, sdo diferentes de uma cultura para outra, de
uma época ou de uma geragdo para outra (Louro, 2008, p. 22-23).
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A questdo da participagao dos géneros na Educacgao Infantil é tao forte que a maioria
esmagadora do quadro de profissionais nessa etapa de ensino é composta por mulheres?.
Mas ndo sdo sé os profissionais da educacao infantil que se veem atravessados por
questdes de género. Meninas e meninos que frequentam as escolas de educacao infantil,
como seres histdricos e culturais, ndo estao a margem dessas problematicas, ainda que
tais questdes atuem de maneira diferenciada. A entrada de uma crianca na educacao
infantil, por exemplo, pode ser uma das primeiras experimentacdes dos significados de
ser menino ou menina no convivio social perante outras criancas.

As experiéncias de género sao vivenciadas desde as idades mais precoces,
quando as criangas aprendem desde pequenas, a diferenciar os atributos
ditos femininos e masculinos. Aprendem o uso das cores, dos brinquedos
diferenciados para cada sexo, aprendem a diferenciar os papéis atribuidos a
mulheres e homens (...) (Finco; Oliveira, 2011, p. 61).

Utilizando os referenciais tedricos acima, trago algumas experiéncias de campo. Os
trechos selecionados foram extraidos das anotagdes escritas sempre no mesmo dia da
atividade, com o intuito de nao perder o minimo de detalhes. Essas notas demonstram
diferentes niveis de apropria¢des (por parte das criancas) e interdi¢cdes (por parte dos
adultos), pautadas, sobretudo, em discursos e nas relacdes que perpassam a discussao
arespeito da identidade de género e da sexualidade.

As tensbes que envolvem identidade de género e sexualidade mostraram-se mais
evidentes no momento de interacao entre professoras e meninas e meninos da escola
pesquisada. As duas notas de campo selecionadas para ilustrar o texto sao reacdes
das professoras as falas das criancgas, que, ao simplesmente indagarem curiosidades e
duvidas, sdo repreendidas pelas adultas, geralmente de maneira irbnica.

Enquanto as criancas brincam, uma das professoras estd chamando menina
por menina para tirar a medida da saia que elas usardo na festa de dia das
maes do domingo. Uma das criancas pergunta se as meninas usardo essa saia
no domingo e a professora responde: “vocé acha que essa saia ficaria bem nos
meninos? Ndo, né! E claro que ela servird para as meninas” e ri. (Nota de campo
no. 3, 2013).

Apesar de a crianca ter feito uma pergunta simples, sem o intuito de problematizar ou
questionar asrelagdes de género, a professora utiliza-se de uma forte cargarepreensiva.
Os papéis de género sdao afirmados de forma categdrica para cada um saber qual é o
seu lugar. Os docentes utilizam-se da situacao privilegiada de poder na rela¢ao social
estabelecida nesse espaco para formatar os individuos de acordo com as expectativas
sociais de género.

2 Oslimites desse texto impedem uma discussdo mais apropriada a respeito da feminiza¢do da docéncia
em um contexto de precariza¢do e de luta das mdes trabalhadoras por espacos onde pudessem deixar seus
filhos.
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As pesquisas de Finco (2013) chegaram a conclusdes muito parecidas. Segundo ela,
professoras reforcam, muitas vezes sem ter consciéncia, os comportamentos que sao
esperados para meninos e meninas, o que inclui, obviamente, suas roupas. A forma
como as professoras conversam com meninas, elogiando sua postura doce e meiga ou
justificando uma atividade sem capricho de um menino; o fato de a ajuda da menina ser
solicitada na tarefa de limpeza, enquanto o menino € solicitado para carregar algo; a
maneira como os adultos separam conflitos, defendendo e preservando as meninas de
uma agressividade “natural” dos meninos - tudo isso demonstra que as expectativas
de comportamento sdo diferenciadas para meninas e meninos. O que é valorizado para
uns ndo é para outros e vice-versa (Finco; Oliveira, 2011).

E importante considerar que as representaces de feminino e de masculino com as
quais as criangas se relacionam sao, em grande medida, as representacdes de suas
educadoras. Para Silva e Luz (2010), no entanto, as criancas ndo apenas reproduzem as
representagOes e praticas dos adultos, mas interagem, negociam e, em muitos casos,
transgridem regras impostas. Balizadas em diferentes estudos sobre género na escola,
as autoras afirmam,

As educadoras proporcionam aos meninos e as meninas experiéncias distintas
ancoradas nos modelos de masculinidade e feminilidade padronizados em

7

funcdo de uma questionavel naturalizagdo do que é “mais adequado” para
cada sexo e repreendendo o que consideram inadequado (Silva; Luz, 2010,

p- 25).

As vezes, as criancas tentam romper as fronteiras de género por meio da brincadeira.
Nessa atividade, pode-se maquiar o rosto, colorir os labios de batom, ter os cabelos
compridos - em suma, transformar o corpo (Finco; Oliveira, 2011). Trata-se de uma
forma de transgredir os limites, introduzindo elementos de instabilidade e crise. No
entanto, quando os meninos comegam a indagar ou adotar praticas que geralmente
sdo associadas a meninas, dispositivos sao acionados para que a crianca volte ao padrao
de comportamento “esperado”, geralmente marcado pela fala das professoras em tom
jocoso. Finco (2013) identifica que esses dispositivos sdo micropenalidades, mecanismos
de incentivos e desencorajamentos, castigos ou reprovac¢bes de comportamento.
Para ela,

[...] as formas de controle disciplinar de meninas e meninos estdo
intrinsecamente relacionadas ao controle do corpo, a demarcagao das
fronteiras entre feminino e masculino e ao reforco de caracteristicas fisicas e
comportamentos tradicionalmente esperados para cada sexo nos pequenos
gestos e nas praticas rotineiras da educacdo infantil (Finco, 2013, p. 7).

Essa concepc¢ao fica bastante clara em mais um trecho das minhas notas de campo.

Na descida para o lanche da tarde, a professora comentou a respeito dos
cabelos de “Maria Chiquinha” de uma das alunas. Pedro, que tem o cabelo
raspado a maquina, perguntou se alguém estava falando do cabelo dele. A
professora disse que era do cabelo de Mariana: “ja pensou Pedro com um
cabeldo de Maria Chiquinha! Ndo combina, né?!” (Nota de campo no. 4, 2013).
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Para um observador desatento, pode parecer uma situagao corriqueira ou natural.
Um olhar apurado, contudo, revela uma tentativa de controlar, regular e normatizar
0s corpos infantis. Trata-se de uma violéncia perpetuada por um adulto, no caso a
professora, contra uma tentativa de afirmar umaidentidade de género fora dos padrdes
estabelecidos. As professoras orientam e reforcam comportamentos, habilidades
e posturas diferentes nos meninos e nas meninas, algumas vezes de forma sutil,
transmitindo expectativas e manipulando san¢fes e recompensas.

O preconceito, enraizado e naturalizado pela sociedade, é reforcado pela institui¢ao
escolar, sem capacidade de problematizar ou desnaturalizar situa¢bes de opressao
cotidianas. E por esse, entre outros motivos, que homens que usam brincos ou
penteados diversos sdao ainda motivos de chacotas, dependendo de sua insercao
social ou profissional. O mesmo acontece com mulheres que preferem se vestir de
calgas, fazer tatuagens ou ter cabelos curtos. Pelo mesmo motivo, ndo é incomum que
homossexuais que trocam afetos ou homens que se vestem com roupas “femininas” em
locais publicos sejam ridicularizados ou mesmo vitimas de violéncia no Brasil, inclusive
de assassinatos®.

Minhas observacdes de campo vao ao encontro do trabalho de Finco e Oliveira (2011)
e nos fazem refletir sobre as formas de diferenciacdo, ainda que sutis, nas relacdes
estabelecidas entre professoras e criangas.

As observagbes revelam que as relagbes afetivas entre professoras e as
criancas, como dar o colo, afagar o rosto, os cabelos, elogiar, atender ao
choro, consolar nos momentos de conflitos, angustias e medo, que deveriam
ser dispensados a todas as criancas, acontecem de forma diferenciada para
meninas e meninos (...) (Finco; Oliveira, 2011, p. 64).

Assim, corpos sdo cotidianamente normatizados para que cumpram papéis “esperados”
pela sociedade, reprimindo meiguices ou agressividades e ressaltando obediéncias ou
competicdes, de acordo com o género em questao. Esteredtipos cristalizam-se em
corpos de criancas pequenas de acordo com a expectativa dos adultos; negligenciam-
se seus proprios interesses e desejos; por conseguinte, formaliza-se o desejo explicito
(e implicito) de uma sociedade heteronormativa, fundada em esteredtipos bioldgicos
de géneros.

3 No Brasil, no ano de 2013, um homossexual foi assassinado a cada 28 horas, de acordo com pesquisa.
De cada cinco gays ou transgéneros assassinados no mundo, quatro sdo brasileiros. Disponivel em:<
http://congressoemfoco.uol.com.br/noticias/relatorio-aponta-312-homossexuais-brasileiros-assassinados-
em-2013/.> Acesso em 23 fev. 2014.

idades - ndmero 15 . ano 5 - abr-jun 2017 TEMAS EM DESTAQUE



Consideracées Finais

31

Um grupo de criangas estd brincando de massinha. Ao me aproximar, uma delas me
chama para me mostrar o que ela esta fazendo e rapidamente travamos um didlogo.

- Olha, tio! Estou cozinhando uma comidinha pra gente comer.

Ela mexe com a massinha até transforma-la em um objeto amassado, como uma
massa de pao.

— Humm, esta cheirando muito bem! Posso experimentar? — pergunto.

As criancas olham umas as outras, surpresas, e riem.

- Pode, mas ela ainda ndo esta pronta. Espera um pouquinho.

Ela mexe a massinha mais um pouco com as méaos, depois ela junta as duas maos
em formato de concha com a massinha no meio:

- Pronto, agora estd pronto!

— Mas como eu vou comer? Com as maos? — indago. Elas comegam a rir.

- Vou pegar um talher! - diz outra crianga.

Em seguida ela volta com uma colher de pldastico. - Toma!

Eu seguro a colher de pldstico, encosto na massinha e levo préximo a boca.

- Esta maravilhoso!

As criancas riem muito e comecam a preparar as bebidas. (Nota de campo,
29/04/2013).

Infelizmente, hd um movimento de matriz conservadora que vem ganhando forca na
sociedade, no sentido de escolarizar a brincadeira e o curriculo da Educacao Infantil.
A atividade imaginativa, livre e criativa da brincadeira seria confinada a determinados
tempos e espacos das instituicdes que recebem criancas. No entanto, ndao é possivel
pensar em um curriculo de Educagdo Infantil que ndo seja atravessado por atividades
de brincadeira em todos os momentos.

Essa atividade assume uma forma bastante diversa quando se chega a fase adulta,
quando o desempenho de um “personagem” s6 acontece dentro da nossa imaginacao.
Essa é uma das tantas especificidades que caracterizam as crian¢as como grupo social
diverso dos adultos, o que abre para a etnografia e para a antropologia a possibilidade
de compreendé-las, em sua diversidade e heterogeneidade. As criangas tém maneiras
préprias e particulares de compreender o mundo e de serelacionar com ele. Sdo dotadas
de culturas particulares, em constante tensao/didlogo com a cultura adulta.

No presente artigo, pretendi apontar algumas ideologias e questionar preconceitos
inscritos nas pedagogias para a infancia que sao praticados, material e discursivamente,
nas institui¢ées que acolhem criangas. Trouxe a tona algumas questdes e tensbes que
podem contribuir para a superacao da condi¢ao de desigualdade e opressao de meninos
e meninas nas escolas das infancias. E preciso abrir caminho para a construcdo de
pedagogias descolonizadoras, nas quais seja possivel problematizar discursos sexistas,
racistas ou heteronormativos, em sua maioria naturalizados como verdades absolutas
e incontestdveis.

Pensamos que os espacos de educacao, no futuro, devem ser pautados pelo cuidado,
pelo afeto, pelo carinho, independente das questdes de género. As relacdes sociais,
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sobretudo as educacionais, devem buscar com mais profundidade o respeito a
diversidade, aliberdade e a igualdade social, a alteridade, problematizando e superando
0s preconceitos e as multiplas opressdes que ainda nos impedem de ser mais, como nos
ensina Freire (2011).

Nesse sentido, defendemos que a escola pode ser um espaco, lugar e territério de
acolhimento de meninos e meninas, com professoras e professores, e que certos
segredos, curiosidades, medos, duvidas, questdes nao precisem mais ser escondidos
e silenciados. Pelo contrdrio, que as questdes anunciadas por meninos e meninas
pequenas e seus professores/as possam ser como possibilidades de conhecimento de
si, do outro e do mundo que nos atravessa e desafia a conhecé-lo todos os dias.

Alémdisso, apesar de suaslimitacOes e lacunas, acredito que o texto possaajudaraquem
deseja fazer pesquisas com criancas e precisa se debrucar de forma introdutdria sobre
os referenciais tedricos antropoldgicos. Assim, conseguiremos alcangar resultados mais
satisfatdrios em direcdo a compreensao de nossas criancas, que ainda sao tao excluidas
dos processos decisdrios da sociedade.
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O trabalho em tela pretende discutir a aproximacao entre a Antropologia e a Educagdo e suas
contribui¢cdes para o estudo da infancia, com base em uma pesquisa realizada a respeito de
questdes de género na Educacdo Infantil. Apresento uma breve contextualizagdo sobre os
métodos etnograficos e sua aplicacao para o estudo das culturas escolares e infantis. No caso
da pesquisa com criancas, evidencia-se a importancia do treinamento do olhar etnogréfico
para a apreensdo da linguagem corporal, das mudancas nas fei¢des, dos sorrisos e siléncios
elaborados pelas criancas. Em relacdo as questdes de género, a pesquisa evidenciou que as
educadoras reforcam os papéis de género esperados pela sociedade, por meio da repreensdo,
da piada e do riso. Dessa forma, deseja-se provocar uma reflexdo sobre a Educacdo Infantil de
modo que ela se comprometa com a liberdade e a diversidade acima de tudo.
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A escola
precisa conversar com a cidade

ENTREVISTA DE Paula Uglione
COM Giselle Arteiro Azevedo

Paula Uglione Como vocé chegou aos estudos relacionados as criancas, aos jovens e aos ambientes
educacionais?

Giselle Arteiro Na verdade, iniciei este tema no mestrado, aqui no PROARQ (Programa de Pds-
Graduacdo em Arquitetura da Universidade Federal do Rio de Janeiro). Antigamente,
no mestrado, vocé ndo entrava com um tema especifico. Vocé fazia a prova e
comegava a cursar a pds-graduacdo e s6 depois fazia o projeto. Eu ndo possuia
nenhuma bagagem relacionada a tematica da arquitetura escolar, educacdo. Da
mesma forma, nunca tinha feito projetos de escolas. Assim, se vocé me perguntar
se essa influéncia foi por uma atividade profissional, eu diria que ndo, porque,
até entdo, eu ndo tinha nenhuma experiéncia nessa drea de infancia e ambientes
educacionais.

Masachoquesouimpregnadaporessetema.Soudeumafamiliadeprofessores.Minha
mae era professora primdria. Meu irmao é professor e agora estd se aposentando.
Entdo, de certa maneira esse tema sempre esteve presente, me influenciando.
Estudei em escola publica, quando crianca. Tenho a marca dessa imagem de escola:
aquela escola muito bacana, muito grande, muito antiga, com ambientes amplos e
grande pé-direito. Ela eraadaptada. Mas aimagem da precariedade também marcou.
Era uma escola muito boa em termos de conforto ambiental, muito arborizada,
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com um terreno enorme, no qual a gente brincava bastante. Mas, ao mesmo tempo,
era uma escola com um banheiro horroroso, depredado, todo quebrado, sem
manutencdo. Essas imagens fazem parte da minha memdria afetiva. Fui afetada pela
vivéncia da minha familia como educadores e por esses espagos na escola publica.

Nomestrado, decidipensaraescola. Pensaroambiente escolar. Pensarcomoacrianca
se relaciona com esse espaco. No PROARQ sé existiam duas dreas de concentracao.
Fui para a drea do conforto ambiental. Na minha dissertacdo de mestrado, tracei
um panorama do ambiente escolar e da arquitetura. Peguei alguns exemplos
tipoldgicos mais importantes da arquitetura escolar do Rio de Janeiro desde o
império, as escolas do Imperador, passei pelo ecletismo, pelo neocolonial até chegar
as escolas padronizadas das ultimas décadas. Fiz uma varredura destes exemplos e
avaliei o conforto térmico neste panorama. Naquela época, eu ainda nao trabalhava
com a Avaliacdo Pds-Ocupacdo (APO)'; mas, intuitivamente, acabei fazendo uma
APO. Neste processo, visitei minha antiga escola, que virou Centro Integrado de
Educacdo Publica (CIEP). Enfim, no mestrado, a pesquisa girou em torno desta
perspectiva do conforto.

Nos tempos de doutorado, esta pds também ndo existia no PROARQ. Entdo, fui
para o Instituto Alberto Luiz Coimbra de Pés-Graduacao e Pesquisa de Engenharia
(COPPE), que é uma unidade da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Fui para
Engenharia de Producdo. Mesmo com essas mudancas, eu queria continuar
trabalhando com a escola. O Leopoldo Bastos, que foi meu orientador, abracou o
tema. Desta forma, continuei trabalhando com escola, mas passei a pensar a escola
como um artefato sociocultural e sua relacdo com a proposta pedagdgica. Meu foco
no doutorado foi a materializacdo da proposta pedagdgica na arquitetura. Como
0 espaco dava conta de representar essa proposta pedagdgica? Primeiramente,
fiquei muito frustrada, porque percebi que as escolas ndo tinham clareza na
proposta pedagdgica. Tudo era uma grande mistura. Quando se pedia o projeto
politico-pedagdgico da escola, dava para perceber que eles misturavam muitas
tendéncias, vdrias linhas pedagdgicas juntas. Enfim, como produto final, cheguei
num modelo conceitual de abordagem interacionista relacionando o ambiente com
o desenvolvimento da crianga.

Nodoutorado,conheciaprofessoraVeraVasconcellos,umapsicélogaquetrabalhacom
educacdo infantil, e a gente comecou a ver que tinha muita coisa em comum, muitas
afinidades temdticas. Assim, iniciamos o Grupo Ambiente e Educa¢do (GAE). Isso
aconteceu mais ou menos em 2003. Defendi a tese em 2002, e 0 GAE foi fundado em
2003. Qual eraaideia do Grupo Ambiente e Educacdo? Aideia era que fosse um grupo
interdisciplinar, porque ele agregava pesquisadores de areas distintas. Eramos eu e
o prof. Paulo Afonso Rheingantz, arquitetos; Leopoldo Bastos, da sustentabilidade;

1 APO é uma metodologia multidisciplinar de avaliacdo da qualidade ambiental dos espacos, apds
determinado tempo de uso, focalizando tanto o olhar do pesquisador quanto a opinido dos usuarios, suas
necessidades e expectativas relacionadas ao espago vivenciado por eles.
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Vera Vasconcellos, psicéloga, e Ligia Aquino, pedagoga. Essas duas, da Universidade
Estadual do Rio de Janeiro (UERJ), faziam parte de um grupo muito forte que
discutia a educagdo infantil. Tempos depois, em 2004, fomos chamados para fazera
consultoria daquele documento de referéncia do MEC para as escolas publicas de
todo o brasil.

O que caracteriza esse campo que aproxima a arquitetura da educac¢do?

O mais importante sobre esse assunto € a transdisciplinaridade. E muito importante
se pensar que sao diversas dreas que precisam conversar, tendo um objetivo em
comum. Elas ndo sdo fechadas em si mesmas. S3o dreas que precisam transbordar
o limite de cada campo disciplinar, para que possam ter uma interlocu¢ao. Nds
nao podemos pensar na escola sem pensar na educacdao. O que acontece 13
dentro? Muitas vezes o que a gente percebe, quando falamos de arquitetura escolar,
é que os arquitetos e planejadores nao sabem o que acontece dentro do ambiente
escolar. Eles tém um modelo de escola, mas € aquele modelo impregnado em nosso
imaginario, um modelo de 100 anos atrds. Esse modelo obsoleto é composto por
sala de aula, quadro negro, carteiras em fila. Mas o que acontece ali dentro? Qual é
a dinamica em jogo?

Para mim, o que caracteriza a importancia dessa area e desse tema € justamente
a possibilidade de uma interlocucdo dos saberes. Uma conversa entre esses
campos disciplinares, para pensar a complexidade entre arquitetura e educacdo. A
grande questao que eu percebo hoje é que a escola ndo da mais conta de lidar com
suas demandas. Esse modelo tradicional de escola ndo estd dando conta desses
jovens e criancas de hoje. O perfil dos jovens e criancas mudou muito. Ent3o, a
escola precisa se ressignificar. A escola precisa ser reinventada!

Como fazer isso? Que conversa € essa entre arquitetura e educacdo? Como isso de
fato acontece? O que a gente percebe é que ndo acontece! Os campos disciplinares
continuam muito distantes e estanques nessa problematica. Na pratica, os arquitetos
continuam atendendo a demanda principalmente na escola publica de apenas
produzir escolas para atender a um nimero crescente de criangas. Paralelamente,
os educadores ndao percebem a dimensdo da arquitetura como tendo um
valor pedagdgico. Essa é uma questdo importante. Por isso, acredito que uma
interlocucdo entre esses campos do saber com certeza vai enriquecer as duas
areas, tanto a arquitetura quanto a docéncia e a pedagogia. Essa conversa tem que
existir para que a gente possa pensar o espaco, o ambiente, para que a escola possa
realmente ser apropriada pelos usuarios, pelas criangas. Que escola é essa? Qual é a
cara da escola que a gente quer no século 212

Comoessecampodaarquitetura-educacaotem pensadoasinquietacdesatuaissobre
educacdo das criancgas e sobre o funcionamento das escolas?

Tem pensado muito pouco. Nés sabemos que tem muita pesquisa académica na
area. Muita gente bacana fazendo pesquisa. Esse tema estd realmente sendo
refletido por muitos grupos como o0 nosso: um grupo na Faculdade de Arquitetura e
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Urbanismo da Universidade de S&o Paulo (FAUUSP), o grupo da Ddris Kowaltowski,
em Campinas, o grupo da Gleice Elali, no Rio Grande do Norte. Tem muita gente
pensando o campo da arquitetura-educacao sobre a educacdo e as criancas. Mas
0 que acontece na pratica é que os modelos continuam padronizados. As escolas
sao “escolas-padrao”. Sai gestao, entra a gestdo, sai governo e entra governo e
continuo falando de escola publica. Essa escola é padronizada e normalizada. E sé
ver o ultimo exemplo que temos no nosso cotidiano: as “Escolas do Amanha”, na
gestao do prefeito Eduardo Paes. Qual é a conversa que essa escola tem com aquele
lugar em que ela esta inserida? Qual a conversa com aquele contexto? Nao tem! A
escola continua fechada em si mesma. Na maioria esmagadora das vezes, a escola
funciona muito como bandeira eleitoreira e os principais atores, que sdo as criangas
e adolescentes, ndo sao contemplados.

Oqueosjovensecriancasquerem?Qualéaescolaqueelesquerem? Emtodasasvisitas
que a gente faz, percebemos que a escola ndo é deles. A escola é controlada. Os
banheiros sdo trancados. O patio ndao é usado em sua plenitude e é muito
cerceado. Entdo, vemos que a escola ainda hoje é como Foucault descreve: é vigiar e
punir. A escola é feita e pensada com aquele controle e disciplina tipicos dos séculos
passados. Isso tem muito a ver com a gestdo. E claro que o espaco contribui, mas
tem muito a ver com a gestdo. As cabecas precisam ser ampliadas. Esse olhar sobre
avinculagdo entre arquitetura e educacao precisa ser ampliado.

Na pergunta anterior, vocé falou sobre a relacdo entre arquitetura e educagdo.
Uma das func¢des dessa unidao é ampliar esse olhar. A escola ndo estd dando mais
conta das demandas dos estudantes. O jovem e as criangas de hoje estao mexendo
o tempo todo na internet, os dispositivos tecnoldgicos estdo ai, acontecendo
ininterruptamente. Entao, ficar com uma crianca o tempo todo dentro da sala de
aula esta anacroénico. Eu, sinceramente, ndo acredito mais nisso!

NJds percebemos que a escola continua conteudista. Para meu filho adolescente,
por exemplo, a escola sé fala em ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio). E um
massacre: conteudo, contetdo, conteldo! Dentro de sala, o tempo todo, o garoto
ndo sai para nada. Podemos perceber que as escolas continuam fechadas, se
cercando, muradas, ndo conversam com nada do que acontece em volta. Entdo, é
um modelo padronizado, que serve para cd, que serve para la: ao mesmo tempo
que serve para o suburbio, serve para zona oeste. Mas de quem é essa escola? Que
contexto é esse presente nos arredores da escola? Tudo se perde, porque a
construgdo das escolas se transforma numa enorme propaganda. Ao invés de se
pensar a funcdo, a relacdo e a complexidade entre escola-ambiente-cidade, essa
tematica torna-se uma grande bandeira eleitoreira. O foco que se da na construgao
das escolas refere-se a uma incessante produ¢dao em massa. Eles dizem: nessa
gestdo se fizeram muitas escolas, as “Escolas do Amanhd”. Entdo vem o prefeito
fazer propaganda numa clara exaltacdo de cardter assistencialista. Soma-se a isso
um esvaziamento da tematica, dizendo que a crianga na escola estd bem alimentada,
que passa o dia inteiro ali dentro.
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Também tem a questdo da educagao integral?

Sim!Euachoaideiadeeducacdointegralsensacional. Ogrande problemaqueeuvejoé
que, se vocé for olhar os documentos do “Mais Educacdo”, a coisa se complica. O
que estd no papel é muito bacana: a formacdo integral do ser humano. O que
interessa, de fato, ndo é o contraturno escolar, em que a crianca fica o dia inteiro na
escola. O que supostamente interessa é a formacao integral, pensar no ser humano
holistico, que tem a vivéncia de contexto, com uma bagagem sdcio-histdrica. Mas
na pratica ndo acontece isso! Os jovens e criangas que estdo na escola vivem uma
realidade fragmentada, porque ndo tém vivéncia da cidade, eles quase nao saem. O
formato é sempre o mesmo, a escola é a mesma, é igual.

Na sua experiéncia como pesquisadora nas escolas brasileiras, de que maneira o
espaco fisico das escolas € visto como um espaco pedagdgico importante?

Quando fazemos perguntas para as professoras, para as educadoras, percebemos
que o espaco ainda é entendido meramente como abrigo. Entdao o que seria uma
sala de aula boa? Para elas seriam aquelas mesmas salas com formatos de 100
anos atras: lousa, quadro-negro, criancas em fila. Ela vai dizer que uma boa sala de
aula é aquela bem espacosa, bem iluminada, arejada. Ok! Mas isso seria bom para
qualquer espaco arquitetdnico cumprir a sua funcdo de bem-estar. Um espaco
que tenha condi¢Oes de habitabilidade. O que elas ndo percebem ainda € o quanto
a configuracdo e as caracteristicas dos espacos da escola podem ser ainda mais
pedagdgicos. Por exemplo, o patio.

A escola ndo estd dando conta de pensar outras fun¢bes para o patio. Como a
integracao do interior com o exterior pode ser feita? De que maneira esses espagos
podem educar também? Nao é simplesmente dar o conforto bdsico para o usuario.
Esse espaco ndo pode ser pedagdgico também? As criancas ndao podem sair e ter
aula no patio? A vegetacao que existe no patio ndo pode educar também? As formas
geométricas da escola ndo podem educar também? As cores nao podem educar? Os
arranjos espaciais ndo podem ser educativos? E necessario pensar todo espaco como
um espago educador. Ndo vejo que seja culpa das educadoras! Mas também vejo
que é importante acontecer um despertar do olhar sobre a qualidade ambiental na
escola. Porisso eu comentei que ainterlocu¢ao entre os saberes é tao importante. Os
projetos participativos sdo muito importantes. Fazer as pessoas falarem. O nosso
papel como arquiteto é ser um mediador, conhecer os educadores, as criancas, as
atividades e fazer o despertar desse olhar acontecer. E necessario ser intermedidrio
nessas relacdes e criar espagos melhores.

Na sua avaliagdo, qual a qualidade ambiental das escolas, de modo geral no Brasil?

E muito ruim, justamente por conta dessa padronizacdo dos ambientes. Vou te
dar um exemplo. Recentemente surgiram as creches do Programa Nacional de
Reestruturacdo e Aquisicao de Equipamentos para a Rede Escolar Publica de
Educacdo Infantil (Proinfancia). Sdo creches publicas financiadas pelo Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), do governo federal. S3o cinco

idad €S . ndmero 15 . ano 5 . abr-jun 2017 ESPACO ABERTO



39

Paula Uglione

Giselle Arteiro

modelos de creches que estdo sendo implantadas em regides de todo Brasil. Nds
fizemos uma experiéncia em uma creche de Erechim, Rio Grande do Sul, um lugar
bem frio. Essa creche tem o mesmo padrdo construtivo da creche construida no Rio
de Janeiro: piso frio, as circula¢cbes ndo sdo cobertas, as crian¢as quando precisam
fazer o percurso da creche sentem frio. Entdo, a questao do projeto padronizado
interfere muito no cotidiano das criangas, nas condicdes ambientais. Quando eu falo
em condi¢bes ambientais ndo estou falando apenas do conforto em si, mas também
da caracterizacdo técnica-construtiva, a relacao com toda a populagdo. Que lugar é
aquele? Que comunidade é aquela que estd circundando a escola? Qual é a conversa
que existe entre o modelo proposto e acomunidade? Geralmente ndo existe nenhuma
inter-relacdo. Assim, a populacdo ndo se apropria do espaco porque muitas vezes o
espaco nao conversa com eles. Entdo, essa qualidade ambiental padronizada precisa
ser questionada.

Aqui no Rio de Janeiro existe um projeto de climatizacdo das escolas. Em termos
de conforto, as coisas acontecem. Mas, enfim, é suficiente? E a luz? Sera que o ar
condicionado precisara ficar o tempo todo ligado? As vezes bastaria umaimplantacdo
um pouquinho diferente e vocé teria condi¢des melhores de iluminacao, de ventilacao
cruzada, de insolacdo. Entdao, de maneira geral, a qualidade ambiental é bem
precdria. Sem falar na falta de manutencdo desses projetos. Muitas vezes se utilizam
materiais mais frageis, em que a manutencdo ndo é adequada. As coisas vao se
deteriorando e o improviso vai ganhando espaco. Frequentemente, acontece a troca
de materiais originais por materiais alternativos e ndo se leva em consideracdo o fato
de que a escola tem uma intensidade de uso muito alta. Isso acaba atrapalhando a
durabilidade dos espagos.

Quiais seriam os efeitos da qualidade ambiental sobre os jovens e criancgas?

Seriam muitos. Ela vai influenciar na atencao, na irritabilidade, em diversos fatores
surpreendentes. Até porque muitas vezes uma sala foi dimensionada para 30 alunos e
a gente sabe que a demanda é muito maior. Numa sala com 40 alunos, projetada para
30, é claro que a circulacdo de ar é afetada. Ja vi situagdes inacreditaveis em que a
professora ndo tinha espaco para circular entre as carteiras. Alunos e professores
sem espaco para guardar material, sem espago paraarmazenamento. Muitas criancas
dentro de uma sala de aula com a qualidade acdstica defasada.

Muitas vezes as professoras e alguns arquitetos acham que a janela precisa ser
alta porque crianca ndo pode olhar o lado de fora. Pensam assim por acreditarem
que esse estimulo tiraria sua atencdo na aula. Mas é um grande equivoco! Nao é o
poder ou nao olhar para fora que vai manter a crianca atenta na sala de aula. Uma boa
relacao entre interior e exterior promove o aumento da qualidade ambiental. Uma
sala de aula em que vocé tem a possibilidade de abrir as portas e janelas e ampliar o
contato com o mundo externo é sensacional. Torna-se sensacional porque fica muito
melhor do que uma sala de aula fechada. N&s precisamos desmistificar o modelo da
crianga fechada dentro da sala de aula. Se a escola é pequena, se ndo tem espaco
suficiente para dar conta daquela demanda de atendimento que ela estd pensando
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em proporcionar, vamos desenclausurar! Por que ndao ha espago? Por que ndo usar
0 patio? Por que ndo usar a sala multiuso? Por que ndo sair da escola? Por que nao
abrir os portdes da escola e fazer esse contato com o exterior? Por que ndo fazer da
cidade um espaco também educativo?

Naquele documento em que vocés foram chamados para estabelecer padrdes sobre
a qualidade ambiental, houve a participagao de diversos atores sociais?

Isso. NO6s fomos chamados para fazer uma consultoria na viabilizacdo do
documento “Padrbes de Infra-Estrutura para Instituicbes de Educagdo Infantil e
Parametros de Qualidade para a Educacdo Infantil”. A ideia era oferecer padrées de
infraestrutura para as escolas de educacao infantil do Brasil inteiro. Esse documento
era de nivel nacional.

Nds fizemos uma primeira versdo desse documento, muito focada nos conceitos em
que o GAE acreditava. Nesses conceitos entendemos que o espaco é pedagdgico,
inclusivo, um espaco ecoldgico. Entdao, as questbes do meio ambiente, da
acessibilidade, da inclusdo e da prdpria educacdo foram levadas em consideracdo
na caracterizagao desses lugares. O espaco tem que educar! Isso era muito forte
para a gente. Esse documento preliminar foi divulgado e foi entregue em secretarias
das vdrias regides do Brasil. Por isso ele contempla o Brasil todo. Dessa forma,
professores, gestores, secretdrios de educacao, todos leram os documentos e
opinaram. E claro que nés sabemos que essas informacdes muitas vezes ndo chegam
a todos os niveis. Mas, enfim, no modelo ideal pensamos que ele chegaria a todas as
pessoas. Entdo esse documento foi discutido e pensado em varios semindrios para
discutir a educagdo infantil. Foram feitos semindrios regionais em Belém, Belo
Horizonte etc. Nés fomos de Norte a Sul, Porto Alegre, Sdo Paulo, Goiania. No grupo,
éramos cinco ou seis e nos dividimos para cumprir essa tarefa. O documento era
discutido na parte da manha e em seguida faziamos as correcdes de acordo com o
que foi pensado e com as contribuicdes que foram discutidas em cada grupo de
trabalho. Depois disso tudo nds fizemos a versao final.

Assim, o documento foi criado, distribuido e disponibilizado no portal do
MEC. Inicialmente, era sobre padrdes e depois tornou-se parametros. Por isso nao
tem o cardter de um documento de legislacdo, ¢ um documento de recomendacgbes e
pardmetros. E um trabalho de longo alcance e continua disponivel. Agora, nessas
discussdes a gente percebeu que a grande dificuldade disso tudo era como colocar
em pratica. Quem vai fiscalizar? Eram muitas questdes levantadas nos grupos de
trabalho que se direcionavam a esse problema. Principalmente nas escolas situadas
mais no interior do Brasil. Se vocé me perguntar se esse documento foiimplementado
de uma forma abrangente, ndo vou saber te responder. Provavelmente, ndo! Por
questdes financeiras ou por questdes de logistica. Quem vai fiscalizar? Quem vai
garantir que isso seja implementado?

Mas foi uma experiénciariquissima. Até mesmo em questdes de terminologia tivemos
que refinar o nosso “arquitetés”, para que tudo se fizesse compreendido e
esclarecido. Isso porque muitos ndo eram da area da arquitetura. O didlogo dos
campos do saber foi muito rico.
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Vocé considera que os espacos e equipamentos urbanos da cidade podem ser
integrados e participantes no cotidiano escolar?

Meu projeto de pesquisa atual trabalha com o territério educativo?, ficando, assim,
muito em cima da proposta do “Mais Educagdo”. Nessa perspectiva, pensa-se que,
a partir do momento que se tem educagdo integral, é também necessario se pensar
que essa escola pode ter uma conversa com a cidade. Abrir a porta da escola para
que as criancas possam ter experiéncia da cidade. Se a escola nao esta dando conta
mais, com seus proprios espacos, de educar as criancas, por que ndo fazer com que a
cidade seja educadora, por meio nao sd de visitas a lugares que seriam interessantes,
COmo museus e parques, mas também a prdépria cidade ser educadora. Porque nao
ter aula numa praca? Qual é o percurso que a crianga faz? Porque esse percurso nao
pode serinteressante para auxiliar na sua aprendizagem? Isso € dificil de fazer porque
da trabalho, depende muito da forca de vontade. Da vontade politica, vontade dos
gestores.

E necessdrio que exista uma intersetorialidade para que essa relacdo entre escola
e cidade aconteca. Nao tem como fazer esse trabalho se ndo tiver o auxilio de
outros setores, além da Secretaria de Educacdo. Esse trabalho precisa de parcerias
para funcionar muito bem e por isso precisa do didlogo entre os diversos setores
(esportes, cultura). Como fazer essa intersetorialidade? Pode-se fazer, por exemplo,
oficinas em que as criangas divulguem suas experiéncias para todos os atores e
setores da sociedade. Assim se constréi uma via de mao dupla entre a escola e o
bairro. E a escola na cidade e a cidade na escola! E necessario que exista esse contato
com a cidade para que as criangas possam enriquecer o seu desenvolvimento, a sua
formacdo, entender o seupapel como cidaddos. A proposta exige que se vejaa crianca
nao como um cidaddao em formagao, mas como um cidadado pleno! O cidadao que tem
direito de falar. A crianca ndo é uma pessoinha em desenvolvimento que ndo tem
fala. Vamos fazer a crianga falar. Qual € o papel dela? Como ela vé a cidade? Como a
cidade pode melhorar? Como a crian¢a se apropria dos espacos? Entender os espacos
de que ela tem medo, os espacos em que ela ndo se sente segura.

Um grande passo nessa proposta € reconhecer que existem os “territérios do
medo”. Como vocé trabalha com uma escola que estd situada em um lugar de
guerra? Esse tipo de inten¢do funciona bem em cidades menores. Agora, como
fazer esse projeto ganhar potencialidade numa cidade como o Rio de Janeiro? Por
isso ndo adianta a escola sozinha tentar dar conta. Ela ndo pode brigar com
aquele contexto, com aquele entorno. A escola precisa ser reconhecida como
equipamento social. Nds precisamos tentar entender quais sdo as liderancas de cada
lugar. Quais sdo os jogos de for¢a em questdo. Ndao adianta sé os professores terem

Pesquisa integrada, intitulada “Do espago escolar ao territério educativo: a conversa da escolar de

educacao integral com a cidade do Rio de Janeiro”. Projeto desenvolvido em parceria com o grupo SEL-RJ,
coordenado pela professora Vera Tangari e com o ProLUGAR, coordenado pelo professor Paulo Afonso
Reingantz, grupos de pesquisa vinculados ao PROARQ-FAU-UFRJ.
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vontade, os diretores gostarem da ideia, porque os pais ndo vao aceitar tirar os filhos
da escola. Eles vao dizer: “Deus me livre! Eu coloco meus filhos na escola para eles
ficarem protegidos!” Ai a gente fica pensando: serd que eles estdo protegidos? Aqui
no Rio, recentemente, teve uma menina que morreu dentro da escola! Que protecao
é essa? A gente pode tomar uma bala perdida em qualquer lugar! Sera que a solu¢ao
seria blindar as escolas, como queria o prefeito? Eu acredito que ndo é por ai! N6s
precisamos pensar que de alguma maneira impde-se uma questao social forte e o
fato de que aarquitetura sozinha nao da conta. Nao é a arquitetura que vai responder
a tudo. E um didlogo que precisa envolver todos os atores.

Serd que adianta cercar a escola e fazer um muro alto? Isso é muito complicado. Eu
jd vi situacbes de escola publica em que nds faziamos avaliagdo e encontramos
esse estado de coisas. Escola com o muro alto, uma escola toda cercada. Mas basta
ficarmos atentos para ver um menino subir no muro e ficar pegando coisas 13 de
fora. Quando eles querem pegar, quando eles querem fazer alguma coisa, isso vai
acontecer! De fato, ndo adianta o muro alto. O muro acaba sendo simbdlico, na
verdade. Esse territdrio do medo estda em toda parte e ndo adianta se proteger
colocando grades, cadeados e muros altos. Nao € assim que a escola vai dar conta
de manter a violéncia fora dela. O que é o equipamento escola dentro do bairro? Os
moradores e as liderangas reconhecem esse equipamento com o social? Ndo adianta
a escola se fechar totalmente e dar as costas para comunidade. Ela faz parte daquela
comunidade. E necessério que exista conversa da escola com o bairro.

Como vocé avalia a significancia que o patio tem nas escolas brasileiras?

Total. E muito grande. Eu acho que o patio é tdo emblematico... se vocé pede para
as criangas desenharem sua escola, elas vao desenhar o patio. Isso acontece em
quase 100% dos casos. Sao muito poucos os que falam e desenham a biblioteca, a
sala de aula. A maioria esmagadora desenha o patio! O patio tem tudo. O patio é
um ambiente restaurador. A crianca sai e experimenta a maior alegria. Quando a
crianga sai para o recreio, o intervalo, € uma explosdo de alegria. O patio representa
a liberdade. No patio ndo tem controle. As criangas, dentro da sala, estdao com seus
corpos controlados. Quando saem para o patio, experimentam uma liberdade
total. Acredito que o patio tem toda essa poesia, essa significacao da liberdade. Mas
por que ele € utilizado sé na hora do recreio e nas aulas de educacdo fisica? E muito
dificil vocé ver alguma questdo pedagdgica, alguma aula acontecendo no patio®. Os
professores ndo utilizam ele porque acreditam que as criancas vao ficar dispersas do
lado de fora ou ndao vao prestar atencao.

O que os professores dizem do patio?

O patio esta vinculado ao lazer e nao ao lado educador. Claro que ha pesquisas
sobre isso, j& trabalhamos com professores que dao aulas na educacdo

“Olugardopationosistemade espacoslivres: uso,forma, apropriacdo”. Pesquisaintegrada desenvolvida

em parceria com os grupos SEL-RJ e ProLugar (PROARQ-FAU-UFRJ)
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fundamental. Podemos ver algo diferente quando se trata de outros profissionais
e lugares, principalmente da drea de pds-graduagdo, tentando alguma coisa
diferente. Mas quando nds vamos para o ensino fundamental, a gente percebe que
os professores ndao utilizam o patio. Assim, o patio fica associado ao recreio e acaba
tornando-se o momento de as criangas exercitarem a sua liberdade, seu momento
de paz e tranquilidade. O patio acontece somente na hora do recreio, nas aulas de
educacdo fisica, e s6. Uma vez eu visitei uma escola em que as salas de aula eram
pequenas, mas algumas tinham portas que davam para uma area livre, e uma vez eu
vi um professor abrir a porta da sala, levar os alunos para fora e ensinar matematica
utilizando a brincadeira da amarelinha. Ele estava ensinando as criangas a fazer
contas enquanto elas brincavam. Eu achei isso barbaro! O espaco livre funcionando
como espaco pedagdgico.

Pois bem, o MEC parece que listou algumas escolas tidas como inovadoras. Sao
escolas publicas inovadoras e ndo porque tenham o espaco diferente, com
formato diferente, mas porque tem iniciativas que fazem a educacdo ser
inovadora. Provavelmente, se vocé der uma olhada nessas experiéncias, vai encontrar
coisas nesse sentido de ter um uso pedagdgico dos espacos livres. Provavelmente
elas estardo utilizando mais a cidade, fazendo percursos pelo bairro. Mas, de maneira
geral, o que a gente percebe em nossas pesquisas com o pdtio e os professores é
que eles ndo veem o patio como pedagdgico. O patio é visto como o momento da
brincadeira, do lazer e ponto final.

Queria que vocé falasse sobre aimportancia da arquitetura e a contribuicao dela para
pesquisas sobre os espacos das criancas e dos jovens na atualidade.

Para as criangas e os jovens de hoje essa escola padronizada nao basta. Quando
pensamos na arquitetura precisamos pensar em alguma forma de relacionar esse
espago entre escola e a cidade. Precisamos viabilizar essa interlocu¢ao de uma
forma mais efetiva para que a escola possa se reinventar. A escola precisa ser
ressignificada! A arquitetura é fundamental para isso, para fazer valer o seu cardter
educador e funcionar ndo apenas como um abrigo. Assim, a arquitetura precisa ir
além de dar apenas as condicbes bdsicas e dignas de protecdo, ir além e educar. E
esse olhar que eu busco despertar nas minhas pesquisas, com os professores, 0s
alunos, os gestores etc. Mostrar como é que a arquitetura também educa. Mas de
que maneira ela pode educar?

Outro dia eu vi no Facebook uma publicacao muito interessante, mostrando alguns
detalhes de um espaco e discutindo como ele poderia ser usado como elemento de
educacdo. A arquitetura é o lugar que pode atuar como um elemento auxiliar na
formacdo da aprendizagem e do conhecimento. Por exemplo, uma porta abrindo
na sala de aula, acaba por formar um angulo matematico. Isso pode ser usado
para ensinar matematica, trigonometria. Pode existir uma tabela periddica nas
escadas. Assim, trazer essa funcionalidade do espago de uma forma educadora. Fazer
com que o espago eduque, utilizar o espaco como ferramenta educadora. Pensando
fora da escola, uma praca pode ser educadora. Vocé pode usar, por exemplo, uma
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construcdo, pensando no aprendizado da sustentabilidade. Podemos pensar na
eficiéncia energética, na energia solar, a questao da coleta de 3gua e outras questdes
ecoldgicas. Sera que esse espaco foi pensado de uma forma sustentdvel? Isso tudo
pode trazer o enriquecimento da formacgdo dessa crianca e desse jovem.

E no sentido mais amplo? Vocé acha que a arquitetura tem contribuido para os
estudos de modo geral sobre a infancia e a juventude?

Eu acho que sim. Mas a conversa ainda é muito pouco integrada. As pesquisas ainda
estao muito dentro da academia. Como € que vocé divulga todas as nossas pesquisas
sobre arquitetura, sobre o espaco escolar, sobre adequacado do espaco a educacao?
Como é que isso estd sendo divulgado? Como é que isso vai para a vida pratica? Fica
muito dentro da vida académica, dentro dos programas de pds-graduacdo, isso de
maneira geral. Agora, é claro que se vocé pensar na arquitetura de maneira geral, ela
educa.

Quando vocé vai falar de histdria, falando sobre o Teatro Municipal, que tem uma
arquitetura eclética, vocé da exemplo sobre os grandes monumentos, exemplos de
boa arquitetura. E claro que isso educa. Ajuda a aprender histdria, por meio desses
monumentos. Arquitetura é testemunho da histdria. Ela faz parte da formacao
na histdria da humanidade. Ela contribui porque sdo testemunhos fortes, tem um
carater de permanéncia que certamente educa. Ela desperta o olhar, sensibiliza o
olhar. Quando saimos pelo Rio Antigo, por exemplo, podemos ver que ele representa
determinados momentos histdricos, marcados na sua arquitetura. Hoje em dia
podemos citar o Museu do Amanha. Como eram esses espacos antes? O que foi feito
nesses locais que antes eram degradados? E hoje, como ele é? Olha a intervencao que
aconteceu! Olha como ganhamos espaco, como ganhamos imagens, uma nova vista!
Como o usudrio agora se apropria daqueles espacos? Eles sdo melhores utilizados
agora ou antes? Entao, a arquitetura educa através do seu préprio testemunho, da
sua propria permanéncia espaco-temporal.

Obrigada por nossa conversa, é um tema fascinante e muito importante no atual
contexto da educag¢ao no Brasil.

Obrigada!

Resumo A arquitetura escolar deve ser compreendida como elemento auxiliar na formacao da

aprendizagem e do conhecimento, pois a escola ndo é apenas o prédio que abriga os sujeitos

envolvidos na acdo educativa, mas é, por si, um espaco com funcionalidades educativas. A

ressignifica¢do da escola, um tema t3o discutido no atual contexto educacional, ganha outra

dimensdo quando incorpora outras dimensdes de andlise e solu¢do dos conflitos. Um outro

olhar sobre o equipamento arquitetdnico, o prédio, o patio, a circulagao de ar, os espacos de

convivéncia, dimensdes que podem nos ajudar a pensar a escola e, principalmente, a integracao

da escola com o espago e as pessoas em seu redor, com a cidade e seus multiplos territdrios.

Palavras-chave: arquitetura escolar, territdrio educativo, patio escolar, qualidade da educacao.
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Radiografias de la experiencia escolar.

Ser joven(es) en la escuela,
de Pedro Nunfez e Lucia Litichever.

RESENHA POR

Mariana Elsa Correa

Condicdes juvenis e processos de inclusao educativa.

O que significa ser jovem/jovens na escola hoje?

Pedro Nufiez e Lucia Litichiver, pesquisadores da drea
de Educacdo da Faculdade Latino-Americana (Flacso),
na Argentina, apresentam nesse livro um conjunto de

Radiografias de
la experiencia escolar

reflexdes resultantes de mais de uma década de estudos
sobre a escola secunddria. As tematicas que emergem,
entre outras, sao a analise dos processos de desigualdade
no nivel secundario, os vinculos intergeracionais, o convivio
escolar e as formas contemporaneas de participacao
politica das perspectivas dos/das jovens.

O autor e a autora usam o conceito de “radiografias”
para ilustrar de modo metafdrico o propdsito central do

= — livro: tracar “uma imagem” do nivel secundério que - a
Ser joven(es) en la escuela . . .
partir do reconhecimento dos olhares dos/das jovens que
habitam os espacos escolares - possibilite detectar tons
Pedro Nifiez cinzas, quebras, fissuras e diversas nuances presentes
Lucia Litichever na experiéncia escolar desses sujeitos, nas institui¢oes

educativas do nivel médio em nosso pais.

(GeU) Grupo Editor Universitario

46 deSidadGS . ndmero 15 . ano 5 . abr-jun 2017



47

Aobraconta comumaintrodugao, trés amplos capitulos e uma epigrafe de fechamento.
Na introducao, os pesquisadores destacam os pontos centrais que dao vida ao debate
atual em torno dos problemas da educagdao na escola secundaria. Dialogando com
conclusGes de outros trabalhos (dentre os quais os trabalhos de Frangois Dubet, de
Georg Simmel e de Mariano Fernandez Enguita), os autores apontam que a escola
média enfrenta um cendrio caracterizado pela massificacdo progressiva da matricula,
pela sancdo de recentes normativas que reconhecem os direitos dos/das jovens
e pela presenca de novas formas de sociabilidade juvenil. Consideram que essas
caracteristicas supdem importantes desafios ndo somente para os que desenham as
politicas, mas também para os sujeitos que habitam no dia a dia os espacos escolares.

O primeiro capitulo focaliza a andlise dos significados e expectativas dos/das jovens
em torno da escola. Nufiez e Litichever retomam os trabalhos de Emilio Tenti Fanfani,
referéncia distinguida no tema, e argumentam que, embora nos discursos dos
estudantes persistam sentidos como concluir o nivel médio para ingressar no mundo
do trabalho e do ensino superior, a proliferacao de certas politicas sociais, como, por
exemplo, o Abono Universal por Filho, geram “sentidos contrapostos”, vinculados
ao cumprimento dos requisitos postulados por tais politicas. Ante a pergunta “O que
significa ser jovem na escola?”, os/as estudantes informam que a formacdo do ambiente
escolar adquire um papel preponderante. Seus relatos possibilitam repensar os vinculos
intergeracionais e as caracteristicas que devem ter um “bom docente”.

O capitulo traz, ainda, uma abordagem completa do impacto dos processos de
desigualdade social na escola. Neste ponto, os autores enfatizam que as possibilidades
dos/das jovens para escolher que instituicdo cursar estdo “desigualmente distribuidas”,
ou seja, nem todos tém acesso a todas as ofertas educativas disponiveis. Em didlogo
com os trabalhos de Gabriel Kesller, advertem a existéncia de uma “desigualdade a nivel
horizontal” dentro de um mesmo grupo, seja entre aqueles que moram no mesmo bairro
ou entre os que pertencem a setores socioecondmicos semelhantes. Assim, o tipo de
experiéncia que constroem os sujeitos e o sentido atribuido a escola estao fortemente
vinculados a instituicdo que frequentam e ao ambiente escolar propiciado por ela.

No capitulo dois, o autor e a autora analisam os processos de convivéncia na escola, no
intuito de conhecer as inovacdes e resisténcias que suscitam as prescri¢des normativas
nos/nas jovens. Expdem que o processo de massificacdo do nivel secunddrio, discutido
em profundidade no capitulo anterior, gera a necessidade de repensar ndo somente as
propostas do ensino desenvolvidas nos espagos escolares, mas também a incidéncia da
estrutura organizacional na conformagao do clima escolar.

As perguntas centrais do capitulo visam a conhecer quais questfes sdao reguladas
na escola e com relagdao a quem. Ao mesmo tempo, indagam as caracteristicas que
adotam os Acordos de Convivéncia e Conselhos de Convivéncia, em didlogo com formas
anteriores de compreender a disciplina, caracterizadas pela énfase na vigilancia, na
avaliacao de comportamentos e em sua posterior sancao. Para os pesquisadores, o
novo ‘“sistema disciplinar” propde — no minimo aspira — gerar mudangas significativas no
“regime disciplinar” existente, pensar os/as jovens como protagonistas na construcao
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das normas e gerar um clima participativo que propenda a democratiza¢do. Nas
conclusdes, Nufiez e Litichever colocam que, embora sejam propostas inovadoras,
ainda persistem, na pratica, tracos do regime disciplinar anterior.

O terceiro e ultimo capitulo apresenta algumas considera¢6es em torno das formas
contemporaneas de constru¢ao da cidadania por parte dos/das jovens. Nesse capitulo
0 autor e a autora analisam os espacgos de participacdo politica juvenil, as figuras da
cidadania que emergem no contexto dos denominados “processos de fragmentagao
educativa” e as injusticas que motivam a mobilizacdo nas escolas.

Para os pesquisadores, as praticas politicas juvenis nem sempre se dao através dos
“canais tradicionais de participacdo”, mas adotam diferentes caracteristicas que
envolvem expressdes de mudancas culturais mais profundas. Ao mesmo tempo,
destacam que para os/as estudantes o didlogo tem um grande valor, j4d que o consideram
o primeiro recurso ante qualquer situacao de negociacdo ou conflito. Argumentam que
o didlogo pode ser compreendido como a construcao de vinculos intergeracionais de
maior proximidade entre docentes, diretores e estudantes.

O livro termina com a apresentacao de uma sintese de cada capitulo. Na apresentacao,
0 autor e a autora destacam que as ideias explicitadas colocam elementos chaves para
repensar os vinculos entre escola secundaria e jovens e, ao mesmo tempo, contribuem
para criar novos modos de imaginar a construcao de um espaco escolar democratico.
Os aportes da obra sao valiosos por acrescentar aos diagndsticos ja conhecidos sobre
a escola secunddria as percep¢des juvenis em torno de tépicos como os sentidos de
concluir a escola, as praticas dos/das docentes e a formacdao do ambiente escolar. Da
perspectiva dos pesquisadores, as andlises apresentadas tragam novas cosmovisdes
sobre o significado para os/as jovens de habitar os espagos escolares hoje.

Considero que as tematicas desenvolvidas no livro sdo sumamente importantes para
o estudo da educacao das juventudes, ja que contribuem para a andlise de aspectos
pouco estudados pela sociologia da educacdo e pela pedagogia. Trata-se de reflexdes
obrigatdrias ndo somente para os responsdveis pelo desenho de politicas publicas,
mas também para os que pesquisam a implementacao de politicas voltadas a inclusao
educativa dos/das jovens em diferentes contextos.
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Juvenopedia. Mapeo de las

juventudes iberoamericanas,
de Carles Feixa e Patricia Oliart (Orgs.)

RESENHA POR

Livia Moreira de Alcantara

Juventudes ibero-americanas:
uma enciclopédia em construcao

Juvenopedia: mapeo de las juventudes iberoamericanas,

pretende ser um mapa inicial dos estudos sobre juventudes

da América Latina e da peninsula ibérica no século XXI.
Carles Feixa y Patricia Oliart (coords.) Organizado por Carles Feixa (Universidade de Lleida,

Espanha) e Patricia Oliart (Universidade de Newcastle,
JUVENOPEDIA no Reino Unido), o livro é fruto das redes académicas

tecidas ao longo dos anos por ambos os pesquisadores e
Mapeo de las juventudes iberoamericanas foi gestado a partir de dois projetos de investigacao, nos
quais participaram a maior parte dos autores: o GENIND: la
generacidn indignada, que versa sobre jovens em protesto
em 2011, em diferentes lugares do mundo, e o Cultural
Narratives of Crisis and Renewal (CRIC), sobre narrativas
culturais da crise de 2008.

O livro traz 17 artigos, de diferentes autores, que abordam
a realidade de sete paises: Brasil, México, Argentina,
Colémbia, Chile, Espanha e Portugal. A etnografia é o
método de investigacdo predominante, embora conjugado
com entrevistas e biografias. Antes de pretender a
exaustdo dos temas e contextos geograficos, o livro é um
pontapé inicial para a constru¢ao de uma enciclopédia
colaborativa sobre as juventudes ibero-americanas, nos

BIBLIOTECA A .. ., . .

N N,@ moldes da Wikipédia e da j& existente SAHWA: Researching
Arab Mediterranean Youth', plataforma sobre juventudes
arabes.

1 Disponivel em: <http://sahwa.eu/Media/Sahwa/Shababpedia>. Acesso em: 17 mar. 2017.
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Antes de adentrar nos artigos, o leitor encontra uma introducdo, De jévenes, mapas y
astrolabios, na qual Patricia Oliart e Carles Feixa tragam um mapa geral dos estudos
sobre as juventudes ibero-americanas, distribuindo-os em trés geracdes. Embora
essas trés geracdes estejam ligadas a contextos histdricos especificos, elas se mesclam
e permanecem vivas ainda hoje. A primeira, segundo os coordenadores, situa-se no
inicio do século XX e foca nos movimentos de jovens, entendendo-os como agentes de
transformacGes politicas. A segunda emerge nos anos 80 e olha para os jovens como
vitimas da violéncia urbana e da agita¢ao social. Por fim, uma terceira geragao se abre
nos anos 90 e nela se inserem as investigacbes da Juvenopedia. Nessa, os estudos
deslocam o foco da juventude como objeto de politicas publicas para as subjetividades
e energias criativas dos jovens.

Muitas poderiam ser as formas de estabelecer conexdes entre os artigos, mas quatro
temas, ao meu ver, sobressaem: o ativismo e a participacdo politica, as questdes
de género, a violéncia, e a cultura - sendo, possivelmente, este ultimo eixo, o mais
transversal e polifénico, e o primeiro, o mais robusto quantitativamente.

No eixo do ativismo e participacao politica, os artigos trazem como principal
caracteristica o questionamento, realizado pelos préprios jovens, das “velhas” formas
de se fazer politica, que incluem ndo apenas a politica institucional partiddria, mas
também instrumentos como os centros académicos, utilizados por outras geracdes
de ativistas estudantis. Os trabalhos descortinam outras formas de ativismo, nem
sempre captadas por visdes adultocéntricas. Em certa medida, guardam semelhancas
com a primeira geracao de estudos sobre juventude, ao entender estes atores como
promotores de transformacdes politicas. A abundancia dessa tematica no livro se deve,
nado apenasainfluéncia do projeto de investigacao GENIND, como a prépria popularidade
das “novas mobiliza¢des” em diferentes disciplinas.

Pedro Nufes, no trabalho Jévenes estudiantes. Sensibilidades politicas y espacio escolar
en Buenos Aires, capta as transformacdes nas sensibilidades e praticas dos jovens
argentinos. O autor identifica, por exemplo, a auséncia de centros académicos nas
escolas e a formacao de outros ambientes de participacao politica ndo convencionais,
como um grupo que reivindica pequenas mudanc¢as na estrutura do tempo escolar.

Maricela Portillo estuda a gera¢ao de jovens mexicanos nos anos 2000, periodo de
transicdo da politica partidaria, quando o Partido Revolucionario Institucional (PRI)
deixou de governar, depois de anos no poder, para dar lugar ao candidato da oposicao
Vicente Fox. No texto Jévenes urban@s. Construccién de ciudadania y participacién
politica en la Ciudad de México, a autora trabalha justamente a fric¢ao entre a “velha
politica” e os “novos anseios juvenis”, apontando como, embora haja percepc¢ao critica
da politica institucional e partiddria, isso ndo reflete em negacdo daimportancia do voto
pelos préprios jovens. O trabalho da autora destaca, assim, um link com a participagao
politica institucional complementar aos outros trabalhos.

Quatro artigos trazem para acenaageracao de ativismo maisrecente, que eclode a partir
da Primavera Arabe, em 2010, e tem outras expressées conhecidas como Occupy Wall
Street, nos EUA, e Indignados, na Espanha. Liliana Galindo, no artigo Jévenes activistas.
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Movimientos de protesta e Internet en Colombia y Brasil, a partir de uma discussdo sobre
visibilidade e invisibilidade na rede de internet, questiona o pouco foco existente nas
“primaveras latino-americanas” e traz para andlise dois movimentos: a Mesa Amplia
Nacional Estudantil na Colombia (MANE) e o Ocupa Sampa, no Brasil. Galindo busca
entender as estratégias on-line e off-line utilizadas por estes movimentos para alcancar
visibilidade.

Inés Pereira, no artigo Jovenes Altermundialistas. Movimientos por una globalizacién
alternativa en Portugal, a partir da biografia de dois jovens militantes, envolvidos com
os movimentos de alterglobalizag¢ao, reflete sobre as caracteristicas do ativismo em
rede como: a militancia multipla, marcada pela experimentacdo de vdérias formas e
espac¢os de militancia, e a mobilidade e adaptacdo, tanto a diferentes contextos de
pertencimento (como movimentos e coletivos), quanto a outras realidades geograficas.
A autora chama atenc¢ao para a constante convergéncia e negociacao de identidades e
projetos de vida nessa dinamica de mobilidade e internacionaliza¢ao do ativismo.

Por fim, Jordi Nofre, Arianda Fernandez, José Sanchez, Mauricio Perondi e Carles Feixa
trazem cenas do movimento 15M, na Espanha, no artigo: Jévenes Indignad@s. Topias
y utopias del movimiento 15M en Espafa. Os autores, em um texto curto e concebido
no calor das mobiliza¢bes, visitam os acampamentos e dialogam com os ocupantes,
trazendo, sobretudo, o novo ar e as novas aspiracdes que pairavam sobre os ativistas
naquele momento.

Oscar Aguilera, no artigo Jévenes Pingtiinos. Movimiento estudantil y escuela secundaria
en Chile, propbe uma inflexdo tedrica para entender as mobilizacdes dos estudantes
secundaristas chilenos, que eclodem em 2006. Para compreender a cultura politica
juvenil, argumenta o autor, é necessario entender que as explicacdes institucionalistas
chegaramao seulimite, é necessario fazer uma profunda redefini¢do cultural da politica,
“desde a ética e os modos de estar juntos”. O autor argumenta que os antecedentes
das mobiliza¢gdes podem ser entendidos a partir do contexto sociocultural da juventude
chilena, marcado por um distanciamento entre a “politica dos adultos” e a “politica
dos jovens”, pela ampliacao dos limites espaciais da politica via tecnologias digitais e
pela visibilizacdo das formas de exclusdo em nivel planetdrio. Oscar Aguilera enxerga
a Revolta dos Pinguins como uma reacomodacao da relacdo entre politica e juventude
chilena.

Por fim, um dltimo texto poderia ser incluido nessa secao: Jévenes Digitales. Cuerpos
con Agencia en Colombia. Embora nao aborde o ativismo diretamente, ele transpassa
as questdes abordadas nos outros capitulos, j& que as dinamicas da militancia
contemporanea estao ligadas ao uso das tecnologias digitais. Com um carater filoséfico,
German Mufoz langa questdes sobre os processos de digitalizacao da sociedade e
sobre o novo sujeito da cibercultura: o jovem digital. O autor se pergunta, por exemplo,
se podemos falar de multiplas culturas juvenis em uma época globalizada. E se as novas
culturas juvenis tém origem na cibercultura.

Um segundo eixo importante é a questdo de género, presente de forma direta nos
trabalhos: Jévenes en Femenino. Aprendiendo a ser mujer en Barcelona, de Anna Berga e

idad €S5.nlimero15.anos. abr-jun 2017 INFORMACOES BIBLIOGRAFICAS



53

Jévenes en masculino. Aprendiendo a ser varén en Santiago de Chile, de Klaudio Duarte.
Ana Berga reivindica uma perspectiva feminina de género das juventudes. Segundo a
autora, o estudo das juventudes foi historicamente masculino, analisando as mulheres,
quando muito, de forma secundaria. Centrando-se na biografia e etnografia da vida de
duas meninas, a autora analisa a especificidade das formas femininas de transgressao
e resisténcia ao marco escolar. O trabalho indica uma mudanca nos padrdes de género,
uma “masculiniza¢do” das formas de expressdes femininas, como o uso de drogas e a
adocao de comportamentos violentos.

Klaudio Duarte analisa a forma¢dao da masculinidade de jovens chilenos participantes
de diferentes acOes educativas musicais. O autor prioriza o contexto da rua, o qual,
segundo ele, é o lugar privilegiado para explicitar o “aprender a ser homem?”. A andlise
é realizada a partir de trés eixos de interag¢ao: relagao desses jovens com eles mesmos,
com outros jovens e com as mulheres. O trabalho mostra como, apesar de estes jovens
deslocarem a masculinidade tradicional, estdo longe de ultrapassa-la.

Um terceiro eixo, sobre violéncia, também se faz presente e nos permite refletir
sobre as transformacgdes na forma de abordagem entre as gera¢bes de estudo sobre
juventude. Diferente da segunda geracdo, que percebe os jovens como vitima da
violéncia e busca solu¢bes para este problema, as perspectivas empregadas nos
artigos da Juvenopedia olham para praticas criativas a partir das quais estes lidam
com realidades violentas e sao bastante descrentes das politicas de repressao. Um
dos exemplos, que ilustra perfeitamente essa primeira marca nos trabalhos, é o texto
Jovens grafiteir@s. Visibilidade aterradora: grafiti e juventude “violenta” em Sdo Paulo, de
Chandra Morrison. A autora aborda como @s grafiteir@s paulistanos lidam e criticam
o estigma de violéncia e delinquéncia projetado sobre juventude da qual fazem parte.
A partir daincorporacao do prdprio discurso de violéncia na estética de seus trabalhos,
estes jovens contestam e criticam esse estigma.

Ja o texto de Rossana Reguillo, Jévenes violent@s? Contingencia y dafiliacién con exceso
en las pandillas de Centroamérica faz uma dura critica ao modo de repressdo e punic¢ao
utilizados contra as gangues da América Central. Essas, incialmente, tinham um carater
mais identitario e foram absorvidas por redes de crime. A autora trabalha a partir da
hipdtese de que essas pandillas ocuparam o vazio deixado pelas instituicdes formais e
pelo fracasso das lutas dos 70 e 80. Segundo ela, estas gangues criam seus proprios
sistemas de legalidade e puni¢ao, que escapam dos drgaos de repressao.

Vdrios trabalhos abordam a tematica cultural, e lancam mao de diferentes nocdes de
cultura. Em um contexto no qual muitas linguas estdao ameacgadas de extin¢do, Josep
Cru, no artigo Jévenes Raper@s. Hip hop y revitalizacién lingliistica en Yucatdn, México,
estuda os raper@s que compGem em maya. O autor ressalta o cardter de resisténcia
cultural que estes musicos travam ao compor em uma lingua indigena subjugada ao
espanhol. Por outro lado, também aponta como a partir do idioma maya estes jovens
alcancam autenticidade e conseguem cobrir um nicho, abrindo espaco no mundo
musical.
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Yanko Gonzdlez, em Jdvenes Rurales. Protoculturas juveniles en el campo chileno,
aborda a juventude rural, menos presente nos estudos sobre o tema. O autor estuda
a apropriacao de bens simbdlicos musicais segmentados pelos jovens trabalhadores
estacionais da agroindustria chilena. Gonzalez considera esse comportamento uma das
caracteristicas marcantes das formula¢des identitdrias contemporaneas. Para ele, a
constituicao de “protoculturas juvenis” no mundo rural chileno é um processo que se
inicia nos anos 90, enquanto no meio urbano o processo ja se desenrolava desde os anos
50. O autor interpreta que essa “juvenizacao dos jovens” reflete uma nova acomodagao
das interconexdes entre urbano e rural no Chile.

Em Jévenes emigrad@s. Mdsica y futbol en la vida de jévenes en Catalufia e em Jévenes
Indigenas. Etnias de desplazamientos y zonas fronterizas en la Ciudad de México, os
processos migratdrios sdo lidos a partir da cultura. No primeiro, Joel Marin analisa o
processo de negociacao cultural efetivado pelos jovens migrantes que chegam a Lleida,
cidade espanhola. O autor centra sua observacao nas atividades musicais e esportivas
pelas quais estes jovens se relacionam tanto com a sociedade de destino, como com
outros jovens migrantes.

Maritza Urtega investiga jovens de diferentes etnias indigenas que migraram para a
Cidade do México. A autora busca entender como estes jovens interagem com trés
grandes culturas: a ocidental hegeménica, a parental e a geracional. A investigacao
trabalha nas fronteiras dessa interacdao, identificando os processos de adaptagao,
negociacao e conflito entre as culturas indigenas e comunitarias desses jovens e a
cultura hegemoénica.

A cultura também é a perspectiva através da qual Carmen Flores olha para os jovens
trabalhadores no artigo Jévenes Obreros. Los Hijos de la Volkswagen (Puebla, México).
A autora busca explicar os mecanismos que permitem o ingresso dos filhos de
trabalhadores da Volkswagen na mesma fabrica que seus pais e acaba por descrever
uma “cultura volkswagen”. O trabalho destaca tanto as vantagens econdmicas e sociais
que a empresa oferece diante de um contexto trabalhista desfavoravel quanto o papel
da familia como promotora dessas “bondades”.

Por fim, Marco Bortoleto fala em “cultura de treinamento’ para descrever a disciplina de
educacao fisica a qual os jovens atletas sao submetidos, no artigo Jévenes desportistas.
Corda Frates: un estudio sobre un gimnasio en Cataluia. Para além da disciplina militar
esportiva imposta aos corpos, o autor descreve as sutilezas desse processo, como o
fato de poucos jovens receberem financiamento e alcangarem algum reconhecimento
social pelas atividades que desempenham. O autor aborda ainda a disciplina social a
qual estes jovens sdo submetidos, na busca da criacdo de uma espécie de microcosmo
no qual devem inseridos.
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Levantamento Bibliografico

Nesta secdo, apresentamos o levantamento bibliografico dos livros publicados na area
das ciéncias humanas e sociais dos paises da América Latina sobre infancia e juventude.
O levantamento contemplou obras publicadas no periodo de Marco a Junho de 2017 cujas
informag6es puderam ser obtidas nos sites de suas respectivas editoras.

Abusos sexuales y traumas en la infancia: Notas de la clinica y la evaluacién
ISBN 9789501295061

Autora: Silvina Cohen Imach

Editora: Paidds, Buenos Aires, 168 paginas.

Brincar & se-movimentar. Tempos e espacos de vida da crianca
ISBN 978-85-419-0231-1

Organizadora: Elenor Kunz

Editora: Unijui, ljuf, 144 paginas.

Ciberbullying, cuando el maltrato viaja en las redes
ISBN 9789501295146

Autora: Maria Zysman

Editora: Paidds, Buenos Aires, 116 paginas.

Coémo sienten y piensan los nifios hoy.

Recursos para la crianza, la educacion y la clinica de ninos y jovenes
ISBN 978-987-538-516-0

Autora: Claudia Messing

Editora: Noveduc, Buenos Aires, 184 paginas.

Educacdo dialégico-libertadora é possivel?

ISBN 978-85-444-1585-6

Autores: Silvana Aparecida Pin e Cénio Back Weyh
Editora: CRV, Curitiba, 156 paginas.

Educagdo, uma heran¢a sem testamento
ISBN 8527310988

Autor: José Sérgio Fonseca de Carvalho
Editora: Pespectiva, Sdo Paulo, 144 paginas.

Educar con coraje

ISBN 978-987-538-512-2

Autora: Ruth Harf

Editora: Noveduc, Buenos Aires, 288 paginas.
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8 Ensino da arte na escola publica
ISBN 9788559681789
Organizador: Ant6nio Vargas
Editora: Gramma, Floriandpolis, 120 paginas.

9 Entre a escola e a casa de reza - Infancia, cultura e linguagem na formacgado de professores
indigenas guarani
ISBN 978-85-228-1061-1
Autor: Domingos Nobre
Editora: Eduff, Niterdi, 115 paginas.

10 Escuela Isauro Arancibia:
Una experiencia colectiva de educacién popular en el sistema formal
ISBN 978-987-538-527-6
Organizadora: Susana Reyes
Editora: Noveduc, Buenos Aires, 304 paginas.

11 Experiencias artisticas con instalaciones. Trabajos interdisciplinarios de simbolizacién y
juego en la escuela infantil
ISBN 978-987-538-511-5
Autoras: Paulina Lapolla, Maria de los Angeles Arce e Mariana Mucci
Editora: Novedades Educativas, Buenos Aires, 120 paginas.

12 Infancias e educacado infantil em foco
ISBN 978-85-444-1609-9
Organizadora: Vania Carvalho de Aradjo
Editora: CRV, Curitiba, 148 paginas.

13 Estamos alunos: um estudo sobre a identidade contempordnea dos
alunos do Colégio Militar do Rio de Janeiro
ISBN 9788559681574
Autor: Fabio Facchinetti Freire
Editora: Gramma, Rio de Janeiro, 342 paginas.

14 Lo maravilloso del Autismo
ISBN 978-607-748-093-8
Autora: Suzy Miller
Editora: Urano, México D.F, 160 paginas.

15 Manual del sindrome de alienacién parental

978-8449333538
Autor: Francisco José Fernandez Cabanillas

Editora: Paidds, Buenos Aires, 396 paginas.
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16 Militancias juveniles en la Argentina democratica:
trayectorias, espacios y figuras e activismo
ISBN 9789507932496
Organizadores: Pedro Nufiez, Melina Vdzquez, Pablo Vommaro e Rafael Blanco.
Editora: Imago Mundi, Buenos Aires, 240 paginas.

17 Nifnos dispersos, aburridos, solos. Nuevos contextos. El rol adulto hoy
ISBN 978-987-538-529-0
Organizadoras: Andrea Kaplan e Mariana Sanmartin
Editora: Novedades Educativas, Buenos Aires, 208 paginas.

18 Re imaginar la educacion publica. Un reto democratico, curricular y pedagdgico
ISBN 978-956-357-099-1
Autora: Encarna Rodriguez
Editora: Ediciones Universidad Alberto Hurtado, Santiago, 382 paginas.
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NORMAS PARA PUBLICAQAO

Normas para todas as se¢oes

59

Os artigos, entrevistas ou resenhas serdo submeti-
dos, em portugués ou espanhol, ao Conselho Edi-
torial ao qual cabe a responsabilidade do processo
editorial dos manuscritos. A submissdo é feita no
site da DESIDADES, no portal de periédicos da UFRJ,
seguindo as orienta¢des disponibilizadas.

O Conselho Editorial fara uso de consultores ad hoc
externos ao corpo editorial, que, de forma cega,
avaliardo os artigos e fardo recomendacdes em rela-
¢do a sua publica¢ao ou ndo. Em casos de controvér-
sia entre os dois pareceristas, um terceiro serd con-
sultado. O Conselho Editorial se reserva o direito de
propor modificacdes que venham a contribuir com a
clareza do texto.

Serdo aceitos apenas artigos, entrevistas e resenhas
inéditos.

. Uma vez que a submissao tenha sido aprovada para

publicagao, sua versdo para o espanhol, ou para o
portugués, conforme o caso, serd solicitada aos au-
tores, que terdao um prazo determinado para envia-
-la.

. Todos os artigos, entrevistas ou resenhas enviados

para submissdao deverao estar como documento
Word, em extensdo “.doc” ou “.docx”, fonte Arial 11,
espago duplo.

Autoras e autores deverao enviar junto com o ma-
nuscrito informagGes curriculares de 3 linhas no ma-
ximo, incluindo titulacdo e afiliagdo institucional. No
caso de submissdo de entrevista, devem ser envia-
das as informacdes curriculares do (a) entrevistador
(@) e do (a) entrevistado (a).

As referéncias bibliograficas devem ser apresenta-
das em ordem alfabética ao final do texto e se pau-
tarem pelas normas ABNT (NBR 6023, 2002).

Exemplos de casos mais comuns:

LIVRO COM UM AUTOR
CASTRO, L. C. Dicionario do Folclore Brasileiro. 12.
ed. Sdo Paulo: Global, 2012.

LIVRO COM DOIS OU TRES AUTORES
CASTRO, L. R.; CORREA, J. Mostrando a Real: um re-
trato da juventude pobre do Rio de Janeiro. Rio de
Janeiro: NAU Editora; FAPERJ, 2005.

Nas referéncias de até trés autores, todos sdo citados,
separados por ponto e virgula. Quando ultrapassar trés
autores, citar somente o primeiro, seguido da expressao
et al. (sem italico).

ARTIGO DE REVISTA OU PERIODICO
TORRES, M. C. E.; CASTRO, L. R. Resgatando e atua-
lizando os sentidos da autoridade: um percurso his-
térico. Paidéia (USP), Ribeirdo Preto, v. 19, n. 42, p.
87-96, jan./abr. 2009.

CAPITULO DE LIVRO
GALINKIN, A. L.; ALMEIDA, A. M. O. Representacdes
sociais da violéncia entre adolescentes e professores
de classe média. In: CASTRO, L. R.; CORREA, J. (org.).
Juventude Contemporanea: perspectivas nacionais
e internacionais. Rio de Janeiro: Nau/Faperj, 2005. p.
229-232.

TESES E D!SSERTAQ@ES
CORDEIRO, D. M. A. Juventude nas sombras: escola,
trabalho e moradia em territdrios de precariedades.
2008. Tese (Doutorado em Educacdo) - Universidade
Federal Fluminense, Rio de Janeiro, 2008.

REFERENCIA ELETRONICA

OBSERVATORIO NACIONAL DE LOS DERECHOS DEL
NINOYDELADOLESCENTE.IHA2009/2010:loshombres
negros adolescentes son las principales victimas de
homicidios en Brasil. Disponivel em: <http://www.obs-
criancaeadolescente.gov.br/index.php?option=com_
content&view=article&id=722:iha-20092010-adoles-
centes-negros-do-sexo-masculino-sao-as-principais-
-vitimas-de-homicidios-no-brasil&catid=34:noticia-
s&ltemid=106>. Acesso em 14 abr. 2013.
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CitagOes e notas.

e Ascita¢bes indiretas de autores, no corpo do tex-
to, devem seguir a forma: Autor (data)ou (Autor,
data). Exemplos:

Segundo Cordeiro (2008)...

(Lima, 1999)

(Torres; Castro, 2009)

(Castro; Correa, 2005; Cordeiro, 2008).

e As citagOes literais de até trés linhas sdo integra-
das ao texto, entre aspas duplas, seguidas de pa-
rénteses com sobrenome do autor, ano da publi-
cacdo e pagina (ex. Lima, 1999, p. 27).

e (itagGes com mais de trés linhas devem ser des-
tacadas no texto com recuo de 1,25, em corpo 10,
com a indicag¢do: (Autor, ano, p.).

e As notas de rodapé, tratando de observacdes,
comentdrios e esclarecimentos feitos pelos auto-
res, devem vir no final da pagina, em algarismos
arabicos, devendo ter numerac¢ao Unica e conse-
cutiva ao longo do texto.

e Asremissdes sem citagdo literal sdo incorporadas
ao texto. Ex.: Segundo Cordeiro (2008).

Nos casos de destaque de palavras no corpo do tex-
to (por exemplo, palavras estrangeiras), deverd ser
utilizado italico.

Normas especificas para a se¢do

TEMAS EM DESTAQUE

Os artigos dessa se¢do devem abordar criticamente al-
gum tema ou problema que diga respeito a infancia e/
ou juventude no contexto latino-americano. Os artigos
sao voltados a um publico ndo especialista e, neste sen-
tido, serdo privilegiadas a clareza e a simplicidade da
escrita.

1. Os artigos devem ter de duas mil e quinhentas a
cinco mil palavras (incluindo referéncias e resumo).

2. Umresumo de aproximadamente 150 palavras deve-
rd ser inserido no final do artigo, apds as referén-
cias, seguido de 3 (trés) a 5 (cinco) palavras-chave
(separadas por virgula) que abarquem a tematica
abordada no artigo.

3. Graficos, tabelas e figuras: deverdo ser enviados se-
paradamente e estar sinalizados no corpo do texto,
proximos aos locais de interesse. Devem estar nu-
merados sequencialmente. Em relagdo as imagens,
os autores devem ter assegurado os direitos de uso,
cuja comprovacao deve ser enviada a revista.
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Normas especificas para Resenhas

Normas especificas para a secdo

As resenhas destinam-se a avalia¢Oes criticas de publi-
cagOes recentes na drea da infancia e juventude que te-
nham registro no sistema ISBN.

61

As resenhas devem ter entre mil e quinhentas a duas
mil palavras.

Uma imagem da capa do livro resenhado, em arquivo
.jpg ou .tiff, resolu¢do 300 dpi, devera ser enviada em
arquivo separado.

Devem ser inseridas no final do texto da resenha de 3
(trés) a 5 (cinco) palavras-chave, separadas por virgu-
la.

. A resenha deve conter uma ficha técnica contendo

os dados da publicacao: titulo, autor, editora, cidade,
ano, nimero de paginas, ISBN.

. Aresenha deve ter titulo diferente do livro resenha-

do.

. As citacbes e referéncias seguem as regras gerais,

apresentadas acima. A referéncia do livro resenhado
deve ser destacada em negrito.

ESPACO ABERTO

Esta secdo destina-se a publicacdo de entrevistas,
escritas ou em video, que versem sobre tema atual
e/ou controverso na drea da infancia e juventude. As
entrevistas devem ter o objetivo de expor a opinidao
do entrevistado, como também de explorar, junto
com ele, a complexidade do debate sobre a questdo.
As entrevistas visam, sobretudo, obter pronuncia-
mentos que estejam propensos a analisar aspectos
favordveis e desfavoraveis do tema abordado.

1. A parte inicial da entrevista deve conter uma
apresentacdo breve do entrevistado e as razdes
que levaram o entrevistador a entrevista-lo sobre
o0 tema em pauta. O entrevistador deve também
situar seu lugar de fala e interesse sobre o assun-
to.

2. Parasondagem de interesse sobre temas e entre-
vistados prospectivos, o entrevistador pode en-
trar em contato com o Conselho Editorial.

3. As entrevistas devem ter de duas a trés mil pala-
vras, ou de 10 a, no maximo, 30 minutos de dura-
cao.

4. Caso sejam enviadas em video, deverdo ser enca-
minhadas em DVD de dados (arquivo de alta re-
solucdo SD ou HD, formato .mov ou .avi) com a
respectiva transcricao em Word, em DVD lacrado
com o nome do entrevistado e do entrevistador
na parte externa do disco.

5. Devem ser inseridas no encaminhamento do tex-
to ou video da entrevista de 3 (trés) a 5 (cinco)
palavras-chave, separadas por virgula.
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Envio do material Contatos

Os artigos, entrevistas e resenhas devem ser submeti- DESIDADES
dos no site da DESIDADES, no portal de revistas UFRJ.
Os autores serdo notificados do recebimento do ma-
terial enviado.

Revista Eletrénica de Divulgagdo Cientifica
da Infancia e Juventude

No caso de submissdo de entrevista gravada em vi- Instituto de Psicologia/NIPIAC
deo, a transcricao deve ser enviada pelo sistema de
submissdo e a gravacao em DVD encaminhada pelo
correio para o seguinte endereco: Av. Pasteur 250

22290-902 Rio de Janeiro RJ Brasil

55-21. 2295-3208 55-21. 3938-5328
www.desidades.ufrj.br

Universidade Federal do Rio de Janeiro

NIPIAC, Instituto de Psicologia - Universidade Federal
do Rio de Janeiro: Av. Pasteur, 250 — Urca, Rio de Ja-
neiro - RJ, Brasil | CEP 22.290-902.

No caso da publicacdo de qualquer material, seus direi-
tos autorais sao imediatamente cedidos a Desidades
sem Onus para a revista. O autor poderd, no entanto,
publicar esse material posteriormente, na integra, ou
parcialmente. Os autores sdo inteiramente responsa-
veis pelo contetdo de seus artigos publicados.

62 deSidadeS -ndmero 15 .ano 5. abr-jun 2017  NORMAS PARA PUBLICAGAO




DESIDADES

Revista Eletrénica de Divulgagao Cientifica
da Infancia e Juventude

Instituto de Psicologia / NIPIAC
Universidade Federal do Rio de Janeiro

Av. Pasteur 250
22290 902 Rio de Janeiro RJ Brasil

55 21. 2295-3208 55 21. 3938-5328
www.desidades.ufrj.br
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