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Prefdcio

Luiz Fernando Dias Duarte

Museu Nacional, Rio de Janeiro

A tarefa de esclarecimento das condicées do funcionamento
(le nosso mundo social exige uma vigilancia redobrada no que toca
0s objetos mais préximos do senso comum. Essa vigilancia e cons-
ciéncia é a pedra de toque do que ha de melhor nas contemporaneas
ciéncias humanas.

Este volume se debruga sobre um fenémeno que parece tao
Obvio—ainfanciaeajuventude—comumarguto olharrelativizador.
() préprio pacote de problemas que se associa vulgarmente a
condi¢do de criangas e jovens — com a melhor das intengoes,
seguramente — sofre aqui uma reducéo critica desafiadora. Esse
¢leito se deve em parte, provavelmente, a boa estratégia de combinar
lextos oriundos de situagdes nacionais e de conjuntos tematicos
muito diferentes. Embora se perceba, no entrecruzamento das
bibliografias, a interlocucéo necessaria ao empreendimento comum,
surge do contraponto produzido um salutar efeito de renovacao da
problematica.

O ponto central ndo poderia ser mais oportuno: dessubstan-
tlnlizar a nocdo mesma de “infancia e adolescéncia” pela recusa da
‘menorizacao” (justamente talvez nao convenha dizer uma “infanti-
lizagao”...) produzida sistematicamente em nossa cultura ocidental
moderna. Com efeito, esse trabalho de relativizagao — que se associa
sobretudo com a obra classica e estratégica de Philippe Aries (citado
¢m Qvortrup) — exige uma redobrada vigilancia. N4o é o menor de
seus efeitos o constatavel fenémeno da auséncia quase total de uma
perspectiva infantil ou juvenil na bibliografia sociolégica e antropo-
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logica. Ha, ¢ claro, uma ampla bibliografia sobre os “problemas ’da
infancia e da adolescéncia”, mas sua menoridade juridica também
lhes impGe assim uma menoridade conceitual que muito fragiliza o
avanco da compreensao socioldgica. -
Alguns destes novos trabalhos evocam as condigdes histéricas
da emergencia deste padrao tao caracteristico de nossa cultura: Eles
sublinham com justeza o papel da hegemonia progressiva da ideo-
logia do individualismo como o fio principal do processo. Pgrecg ter
sido intrinseco a produc@o do ideal da sociedade igualitaria e livre
moderna a acentuacdo radical da fronteira de acesso a “idade da
razio”, com o estabelecimento de marcos etarios rigidos e universais
para o acesso a cidadania. O processo de “menorizacao” da infﬁnc'}a
obedeceu assim a um mecanismo ideolégico muito basico da propria
configuragio original do universalismo dos séculos XVII e XVI.II:_ a
definicdo de um patamar inicial do acesso a plenitude da conc’llf;ao
de portador dos direitos universais no proprio processo ontogenético.
Tendo a considerar que esse caso especifico de reinstauracao da
“diferenca” no horizonte dos valores igualitarios obedeceu assim a
uma logica diversa da que fez renascerem e prevalecerem tantas
outras “diferencas” em nossa histéria moderna: a diferenca entre os
géneros, a diferenca entre “racas”, a diferenca entre o “civilizado” e
o “selvagem” ou a diferenca entre o “louco” e o “normal”. Todas e.stas
outras foram progressivamente produzidas através de racionaliza-
coes cientificizantes (sobretudo médicas) para sustentar suas pro-
postas “morais”. A diferenca infantil foi mais imediata, decor.répC}a
direta talvez da prépria ansiedade cultural que cercou a constituicao
do individuo moderno, da inseguranca com que tatearam nossos
ideslogos ao formularem a teoria das novas pessoas que pretc.endiam
fazer surgir. Basta pensar na emergéncia dos grandes sistemas
pedagogicos laicos do século XVIIL :
Tém razio os autores em associar esse padrdo a emergéncia da
nova familia ocidental moderna — que gosto de chamar de “familia
minima”. Ela surgiu como um fenomeno paradoxal: teve que se
reduzir ao formato minimo de “um pai” e de “uma mae” para se
desincumbir plenamente (assim se esperava) da tarefa de produ?ir
“individuos” livres e autdnomos. Um minimo de “relacoes sociais”
para um méximo de autonomia. Ocorreu porem que os dois forma-
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los das relagdes diadicas ai implicadas (as de género e as de classe de
Ilade) tornaram-se correlativamente mais rigidamente hierarquicas.
() homem englobava quase totalmente a mulher (menorizada tam-
bém assim) e os adultos englobavam as crian¢as — de um modo tao
total que estas foram praticamente subtraidas do mundo publico.
(iraves problemas estruturais decorrem dessa estranha férmula até
hoje e nao é dos menores esse com que lida este volume.

Essa perspectiva de relativizacéo histérica lembrou-me forte-
mente das possibilidades da relativizagao etnografica. Talvez conve-
nha lembrar que todas as culturas estabelecem algum tipo de marca
para o acesso a condi¢do plena de sujeito social. Muitos dos chama-
dos rituais de iniciacdo em sociedades tradicionais estdo associados
as classes de idade. Mas ndo apenas: nio se marca com intengoes
universais; ndo ha uma passagem obrigatéria numa data obrigatéria
para um Unico estatuto obrigatério. Cada passagem envolve toda a
qualificacdo social da pessoa: mulheres acedem a estatutos diferentes
cle homens, camponeses de reis, seres comuns de xamas ou sacerdo-
tes, enfim, toda a espessura do mundo holista envelopa a dimenszo
etaria; cada um desses processos podendo ou ndo estar associado a
um periodo de vida especifico de cada sujeito. Mas sobretudo nada
se parece — creio — com a prolongada e sistematica e paradoxal
subtracdo da vida corrente a que sio submetidas as “criancas” de
nossa cultura. Margaret Mead, uma das raras antropélogas a lidarem
explicitamente com a perspectiva das classes de idade, tornou
publica — por exemplo — a notavel diferenca do acesso e uso da
sexualidade entre as criancas de algumas sociedades do Pacifico e as
da sociedade norte-americana moderna.

Outro dos efeitos esclarecedores que aqui aparecem — como
tensio — é o da possibilidade diferencial de visualizacdo dos
fenomenos em funcdo do angulo internacional envolvido. Uma

questao tao grave — por exemplo — quanto a do “trabalho infantil”
é totalmente reconstruida pela visao de autores europeus contempo-
raneos, mais distanciados da pregnancia mais imediata dos aspectos
selvagens da reproducao econdémica em um pais como o Brasil. Eu
diria, como antropélogo que sou, que isso produz um “estranhamen-
to antropolégico”: etnocentrismo profissional sem duvida, mas
também um rasgado elogio a um empreendimento corajoso — em
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que a ndo obviedade tematica, cientifica, se alia a disposi¢do em nao
se submeter a uma pauta “politicamente correta” linear.

O modo pelo qual uma cultura concebe, constitui e orienta os
primeiros anos desse ser incompleto que sempre seremos sao 0s mais
criticos para o futuro de quaisquer ilusées. Que estes trabalhos
possam representar novos horizontes — analiticos e pragmaticos —
para os impasses em que Nnos metemos até agora. Mais cedo respei-
tados em nosso processo vital como pessoas, como parceiros plenos
da tarefa social, talvez venhamos a nos tornar finalmente esses
melhores “individuos” com que sonharam nossos pais fundadores.

Apresentacdo

Lucia Rabello de Castro

Criancas e jovens na construgdo da cultura, da COLEGAO: INFANCIA
£ ADOLESCENCIA NO CONTEMPORANEO, apresenta nove artigos inéditos
no Brasil, de autores nacionais e internacionais, que discutem a
(uestdo: qual o papel e a importancia das criangas e dos jovens na
construcio da cultura contemporanea? Esta obra pretende trazer ao
publico brasileiro o debate circunstanciado e informado sobre a
fungdo que desempenham criancas e jovens na producio de uma
cultura e de uma sociedade ainda que estes sejam considerados
atores sociais invisiveis no ambito da dinamica cultural e da cena
politica. Deste modo, esta obra traz contribuicdes que problemati-
zam as concepgdes tradicionais sobre infancia e juventude, e nos
dlesafiam a pensar outros paradigmas para compreendé-las na época
contemporanea. Neste sentido, os autores nos convidam a um tour
de force conceitual e paradigmatico sobre a infancia e a juventude ao
buscar construir instrumental teérico que possibilite discutir um
novo estatuto destas categorias sociais.

O grupo de autores aqui reunidos espelha uma diversidade
disciplinar que a complexidade da discussio implica: psicologia,
sociologia, antropologia, ciéncia politica, artes (cinema e televisao),
educacao sdo os campos disciplinares trazidos para a interlocugéo
neste volume. Marcaria esta interlocugio, no entanto, pela excelente
(Jualificacao dos autores que tém, nas suas areas especificas, uma
longa trajetoria profissional e cientifica no ambito das questdes da
Infancia e da juventude. Do mesmo modo, assinalaria uma outra
marca destas contribuicées que é a preocupacio de dar conta e
enfrentar novas problematicas sobre a infancia e juventude que
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surgem no horizonte das sociedades complexgs, altamente fiiferen—
ciadas, produzidas sob o dominio da ciéncia e tecnologia, e da
comunicacio a distancia. As grandes transformagoes em curso no
contemporaneo nos questionam sobre o entendimento do humano
produzido sob estas transformagoes.

Criangas e jovens, atores sociais distantes de um mundo outro,
porque janasceram inseridos na cultura transformada do (}ontempo-
raneo, integram-se na dinamica cultural e politica tambe.m alavan-
cando estas transformacoes e re-significando-as a partir de suas
subjetividades. Assim, urge pensar a cultura contemporéanea & seus
novos atores sociais, investigando o interjogo das transformacoes 1_n
totum, materiais e subjetivas, que configuram o mundo em que hoje
vivemos. ‘ )

A partir das possibilidades heuristicas do conceito de acao,
trago no artigo inicial a discussio sobre o estaFuto daacdo df:\ crlapga
e do jovem, os quais sob a égide de uma logica deser‘lvo_lv.lrr.l?mlsta
fundadora dos processos ditos de socializagao fc?ram invisibilizados
do processo cultural e politico. A agao conceblqa como elemento
emergente da convivénciahumanae de sua pluralidade pode fissurar
as construcdes sobre a sociedade e a cultura que se fazem apenas ‘de
certo ponto de vista: o dos adultos. Em seguida, Angelg Pinheiro
analisa em sua contribuicio a concepgao emergente da crianca e do
jovem como “um sujeito de direitos” na sociedadg brasileira. Per.cor'—
rendo principalmente o momento histérico nacional da ?onsut'uy
cao de 1988, examina o embate das diferentes representa}goes soc1.als
sobre a infancia que se fizeram valer no cenario politico e social,
assim como a participacao de diferentes atores sociais na defesrfl dos

direitos de criancas e jovens no horizonte da Assembléia Nacional
Constituinte. .

Em contrapartida, Matilde Luna reflete soll)reh os riscos
responsabilidades das institui¢oes envolvidas na assistencia & 1{1far-1-
cia dita “vulneravel”, aquela que ndo é sujeito de direitos: €2 1nfanc1.a
“apropriada” pelo Estado e pelos profissionais que acabam determi-

nando suas possibilidades e seu destino. Em seguida, Leena Alanen

discute os paralelos entre os estudos feministas e os estudos da
infancia, ja que ambos retratam uma histéria de buscas de novos
paradigmas e conceitos que possam escapar naturalizacéo, seja do
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sexo, seja do corpo. Para Alanen, trata-se de romper regimes de
verdade que impugnam a crianca e ao jovem um lugar de nio
reconhecimento. Sustenta que ¢ possivel dar voz a crianga, e para que
isso ocorra € necessario que na pesquisa com criancas se possam
experimentar novas metodologias que sejam sensitivas a questdo da
desigualdade de poder entre adultos e criancas.
No sentido de positivizar a contribui¢io da crianca e do

jovem, seja como produtores, seja como consumidores, temos a
contribuicao de Helmut Wintersberger, que analisa do ponto de vista
da economia o lugar das criancas na sociedade contemporanea: elas
sdo um custo? Elas representam um valor? O artigo de Wintersberger
examina com profundidade o conceito de trabalho, mormente o
infantil, em relaco as atividades que as criangas desempenham, seja
como trabalho propriamente dito, seja como trabalho escolar. Sua
contribuicdo analisa comparativamente a situacio das criancas nas
sociedades industriais contemporaneas e as pré-industriais. Uma

analise complementar ¢ dada no artigo de Jens Qvortrup, que

examina como o trabalho escolar, imanente ao sistema industrial das

sociedades avancadas, se coloca como o investimento que criangas

fazem na sociedade, tanto para sua reproducio (serdo quem susten-

tardo os beneficios do estado de bem-estar), como parasua producao

(na construgao das praticas cotidianas com pais, professores e pares).
Segundo Qvortrup o trabalho infantil foi confiscado pela economia

moderna e pelo estado, tanto das familias como das préprias criancas
sem que tenha havido qualquer compensagéo para estes atores
sociais. Este fato tem consequiéncias diversas e extensas.

O artigo de Deepak Behera e Rashmi Pramanik analisa os
limites aos quais criancas e jovens estao submetidos na definiczo e no
controle sobre as atividades que lhe dizem respeito, como as ativida-
des escolares. Os efeitos sio o sentimento de mal-estar, aimpoténcia
¢ aapatia frente ao que lhes concerne. Embora os autores tragam sua
reflexdo a partir de sua investigagio numa cidade da India, é
surpreendente notar os paralelos entre esta situacio e a brasileira.

A contribuicdo de Elza Pacheco e Helena Tassara discute o
“poder” das criancas de definir situagdes culturais e sociais. Toman-
(o como exemplo o entusiasmo das criangas pelo grupo ‘Mamonas
Assassinas’, as autoras analisam como a midia e os adultos tiveram
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juventude na época contemporanea.

Da invisibilidade a acdo:
criancgas e jovens na
construcdo da cultura

Lucia Rabello de Castro

Introducado

O ensino da Psicologia do Desenvolvimento para alunos de
graduacio, principalmente no seu capitulo sobre a Infancia, tem
sido fonte valiosa de questées e desafios para mim. Como sagazes
interlocutores, estudantes de Psicologia questionam meu afasta-
mento de uma visdo normativa da infancia, ouainda, de umalogica
desenvolvimentista que seria o fundamento para estabelecer dife-
rencas entre adultos e criangas. Abrir mdo do enquadre normativo
— que implica a concepcdo sequencial, ordenada e féasica da
trajetéria de vida, onde a infancia ocupa o ponto de partida —
significaria, do ponto de vista dos alunos, cair numa espécie de
“limbo” tedrico e existencial onde as diferencas entre criancas e
adultos seriam praticamente abolidas. Como compreender e ana-
lisar diferencas entre criancas e adultos fora de um referencial
evolutivo que estabelece a infancia como sendo o momento inicial
de uma série de aquisicoes comportamentais e afetivas? Como
pensar a infancia sem ser “forcado a” considera-la como sendo
“‘imatura” e “pouco desenvolvida” em relagio a seu contra-ponto
final — a fase adulta? Abrir mao da légica desenvolvimentista
significaria, portanto, enfrentar a angustia inerente ao desmonte
deste paradigma que, de certo modo, informa uma poderosa visao
de mundo nos paises ocidentais modernos.
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O objeto deste trabalho ¢, portanto, aprofundar a reflexao
sobre as possibilidades alternativas de se compreender a infancia na
época contemporanea, afirmando a plausibilidade de se distanciarda
razdo desenvolvimentista enquanto balizamento univoco de enten-
dimento da infancia.

A constituicio da uma Psicologia da Infancia na eramoderna
esteve imbricada com a nocdo de norma (Castro, 1996), de tal
forma que, muitas vezes, parece quase impossivel apreender o sen-
tido da infancia que ndo seja a partir desta “instituicao imaginaria”
que é o desenvolvimento: ou seja, de que o sentido da infancia é
necessariamente apreendido em relagdo a uma trajetoria a ser per-
corrida até aidade adulta. Tal trajetoria, investigada e sistematizada
pela ciéncia psicoldgica, esta caracterizada, dentro deste modelo,
pela sequiéncia das transformacoes que nao somente efetivamente
ocorrem, mas que deveriam ocorrer. A norma teria, assim, além de
um caréter descritivo, um carater “moral”, pois discrimina o “bom”
do “mau” caminho a ser percorrido. Estabelece, ainda, segundo
White (1983) o summum bonum, ou seja, os ideais a serem fomen-
tados e forjados para a trajetéria da vida humana. Ainda segundo
White, este projeto contém a crenca numa “ética naturalista” que
seria o fundamento da ciéncias devotadas ao desenvolvimento do
homem e da sociedade.

A norma psicolégica permite, portanto, a apreensao imediata
de um contetdo de diferencas e descontinuidades entre o adulto e
a crianca. Assim, a compreensio da especificidade da infancia fica
por conta de um “débito social e cultural” que Ihe ¢ atribuido frente
atarefa de crescer, e se tornar, eventualmente, como um adulto. Frente
a este “débito”, interpdem-se as acdes educativas e familiares que
visam, entdo, “fazer das criancasadultos”, “socializa-las”, “amadurecé-
las”, enfim, operar sobre a infancia com o dever de torné-la sempre
evanescente, um traco a ser apagado e destruido, um momento, por
principio, transitorio. A tarefa de fazer desaparecer a infancia fica
clara nas situacoes mais simples da vida cotidiana, como por exem-
plo, nas expressdes de linguagem quando corrigimos, repreendemos
ou criticamos alguém, seja crianca, ou mesmo adulto, dizendo-lhe:
“ndosejacriancal”, “queinfantil que ele/ela¢l”, “aquilo foiumainfantilidade
idiotal”... e outras tantas expressoes que associam um sentido derro-
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gatorio e denegridor aos significantes infancia e crianga. Ou mais do
que isso, talvez. E mister fazer da infancia, ou tudo aquilo que a
evoque, algo a ser apagado do “humano”. Assim, as nossas praticas
discursivas vém constantemente enfatizar a relacéo de significacao
entre infancia /crianca, e aquilo que tem que ser superado, vencido,
deixado para tras, em prol de algo mais perfeito e culturalmente
aceito. E bem verdade que poderiamos falar de um retorno do
recalcado quando se evoca, em outros momentos, a infancia, sé que
de forma idealizada: ela surge como o paraiso que os adultos um dia
perderam (Castro, 1997).

O regime de significados que estabelece a conexdo entre
infancia e ‘traco a ser abolido’ remete-se a uma logica que privilegia
o desenvolvimento, ou seja, o sentido progressivo da histéria individual
e coletiva no mundo ocidental. E a imaginagdo desenvolvimentista
que propicia o solo necessario para se pensar que a vida humana tem
uma razdo: a de que nés, humanos, podemos e devemos nos tornar
cada vez mais perfeitos — “maduros”, “civilizados” — através de
uma lenta submissdo a padrdes racionalizados de conduta onde
prevalecem os valores da autonomia, do racionalismo, da individu-
alizacdo e do auto-centramento.

Como compreender a infancia para além da razao desenvol-
vimentista e normativa? Que entendimento pode ser afirmado so-
bre as criancas de hoje sem que se estabeleca sua diferenca em
relagdo aos adultos no quadro de uma logica desenvolvimentista?

A experiéncia da normatividade repercutiu de forma tao
profunda na determinacio de uma concepgéo de infancia, que se
afastar deste paradigma implica, no minimo, a desconfianca dos
alunos, que, como dizia no inicio, questionam a legitimidade de
outras compreensdes, tomadas como “filistinas”. Neste trabalho
pretendo argumentar que compreensdes alternativas nao sao
“filistinas”, pelo contrério, procuram dar conta de questdes con-
temporaneas que a psicologia da infancia baseada na l6gica desen-
volvimentista nao consegue enfrentar. Uma delas, a questdo
politico-ética da infancia, ¢ por onde pretendo, inicialmente,
comecar.
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A questao politico-ética da infancia

A logica desenvolvimentista posicionou a crianga enquanto
um sujeito marcado pela potencialidade, pelo vir-a-ser, e nao pela
competéncia no aqui e no agora, concorrendo para sua insercao na
sociedade afastada do mundo das atividades socialmente reconheci-
das. A defini¢do social da infancia como etapa preparatéria para
etapas subsequentes quando, entdo, ingressaria no mundo produti-
vo, resultou na espacializagéo da infancia a determinados claustros
—acasaeaescola. Brincar e estudar tornaram-se, assim, sintagmaticos
dainfancia, enquanto assimilados numa sé referéncia: uma identida-
de, uma natureza infantil. Participar ativamente da sociedade, e ser
assim reconhecido, foi postergado para mais tarde, quando a crianca
se tornaria, enfim, um adulto. Deste modo, a l6gica desenvolvimen-
tista favoreceu uma perspectiva de “menoridade” sobre a infancia,
que pde em questdo, ou mesmo reduz seus direitos civis e politicos.

Tratou-se, nesse sentido, de uma universaliza¢do da infancia
como etapa de vida que requeria cuidados e aprendizagens sob a
tutela dos adultos, a0 mesmo tempo em que a infancia assim
concebida se torna indice universal do projeto de desenvolvimento
das nagoes. No bojo das preocupagdes com a infancia, os paises
ocidentais modernos construiram uma infancia tutelada, dependen-
te emocionalmente da familia, e juridicamente do Estado. Burman
(1994) coloca que a crianga como crianga, ou seja, menor e depen-
dente da familia e do Estado moderno, funciona como um indice de
“civilizagio” e “modernidade” globalizando as infancias, e passando
por cima das especificidades culturais, histéricas e politicas entre os
paises dos chamados Primeiro e do Terceiro Mundos. Portanto,
cristaliza-se uma unica visdo da infancia como modelar — aquela
que estuda e brinca, aquela que aprende e se prepara para o futuro.

Boyden (1990), ao analisar os fundamentos politicos e juridi-
cos de uma infancia universal — ou universalizada pelos direitos
adquiridos na Declaracao dos Direitos da Crianga das Nagoes Unidas
(1959) e na Convencio Internacional dos Direitos da Crianca (1989)
— coloca que a observacao do sofrimento infantil causado pela 1
Guerra Mundial propiciou o agucamento intelectual e emocional
necessério em torno de alguns direitos da crianga. A sensibilidade da
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¢poca permitiu que se garantisse mais o direito de protecio e
cuidado, do que o direito de igualdade da crianca em relacao ao
adulto. Neste sentido, afirma a autora, “enquanto parecia agir pelos
melhores interesses da crianga, estes interesses eram identificados apenas
pelos adultos, e o bem-estar da crianga foi assimilado ao bem-estar da
f[amilia” (p.193).

Conquanto esta perspectiva tem inspirado uma atitude de
cuidado para com as criangas, ela permanece conservadora: em
primeiro lugar, ela funde na atitude de protecéo do adulto para com
a crianca uma condicdo intrinseca de dependéncia e incapacidade
socio-politica da crianca, tornando-se a primeira atitude indiferen-
ciada da segunda. Raciocina-se assim da seguinte forma: a crianca
precisa ser cuidada e protegida pelo adulto, portanto, ela ¢ incapaz
de ser porta-voz de seus proprios desejos e direitos, e torna-se
dependente do adulto para que este aja como seu porta-voz inico e
absoluto. Este raciocinio — conservador, como dissemos — nao
possibilita a problematizacdo da dependéncia e da incapacidade
socio-politica enquanto equivocadamente articuladas a posicoes
etarias. Na verdade, intimeros exemplos vém na contra-corrente
desta perspectiva: a clinica psicolégica de adultos e de criancas pode
trazer ilustracdes contundentes de como adultos sio psicologica-
mente dependentes de seus filhos: para serem felizes, para terem
coragem e poderem ousar, em quem se apoiam em momentos
dificeis, ou para serem elas, as criancas, seus porta-vozes, quando
eles, os adultos, se sentem inseguros. Assim, o conhecimento psico-
l6gico tem enfatizado a dependéncia psicolégica da crianca em
relacdo ao adulto, mas tem fechado os olhos para a dependéncia que
adultos tém em relacdo a criancas, como se este assunto fosse tabu.

Asnarrativas filmicas e literarias tém, de modo surpreendente,
trazido a questdo da dependéncia do adulto em relagéo a crianga.
Delas podemos nos servir para nos libertar do “regime de verdade”
no qual nos enclausuramos ao ver apenasa crianca como dependente
do adulto. E talvez visualizando outras formas possiveis do agir e do
sentir humanos que podemos resgatar uma visio mais audaciosa
para pensar a condicao subjetiva da crianca no contemporaneo.

No recente filme “As Cinzas de Angela” (Alan Parker, 1999)
temos a histéria do garoto irlandés que na falta de seu pai alcodlatra
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e irresponsavel, assume o cuidado da mae e de seus irmaos menores,
néo s6 provendo a casa como também ajudando-aase equilibrar com
a falta deste. Neste filme, vemos claramente que ¢ a mae — o0 adulto,
que ¢ dependente do seu filho, que ¢ apresentado como mais forte,
mais corajoso e com mais iniciativa do que ela. Em “Kolya” (1996), d?
Jan Sverak, vemos o adulto emperrado para amar, tornando-se mais
humano e terno através do convivio com uma crianga pequena, de
quem sente falta quando dela se afasta. Na filmografia brasileira, o
nosso “Central do Brasil” (1998), de Walter Salles, também retrata a
lenta transformacdo da mulher amesquinhada por suas condicoes de
vida tornar-se vulneravel e dependente do garoto de quem se apro-
xima inicialmente apenas para tirar proveito. Em “Minha Vida de
Cachorro” (1988), de Lasse Hallstrom, passado na Suécia, criangas e
adultos compartilham das diversas experiéncias do vilarejo, sejam os
jogos e as situagoes ludicas, seja o trabalho na fébrica de vidro,
segundo suas capacidades. O filme mostra criancas e adultos como
capazes de construir conjuntamente, com suas peculiaridades distin-
tas, a vida do vilarejo, sem que haja hierarquizacdes relativas as
contribuicdes de cada um, crianca ou adulto. Ainda um outro
exemplo, o emocionante filme de Majid Majidi “Filhos do Paraiso”
(1998) mostra como as criangas, ao contrario de tuteladas e protegi-
das pelos adultos, “se viram” para dar conta de seus problemas do
cotidiano, a0 mesmo tempo em que compartilham com os adultos as
tarefas e as obrigagdes de casa. Surpreendente, e bem a propdsito, €
uma expressdo do pai da crian¢a que num momento do filme exclama
para o filho: “Voce tem nove anos, voce jd nao ¢ mais uma crianga!”

Estes poucos exemplos, mais recentes na filmografia nacional
¢ internacional, mostram como podemos imaginar a infancia desa-
marrada dos esteredtipos etarios convencionados pela ideologia do
progresso.

A narrativa filmica (como também a literaria) abdica de seu
poder de enunciacdo de verdade para retratar as possibilidades
humanas, situagoes que talvez nao tenham realmente ocorrido, mas
que poderiam possivelmente ocorrer. Ou seja, seu compromisso
comporta, sem sombra de divida, a dimensio da veracidade. Como
diz Ricoeur (1982) “o discurso ficcional é quase historia na medida em
que os acontecimentos relatados sdo fatos passados para a voz narrativa,
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como se tivessem realmente ocorrido.” (p.76) Desta forma, podemos
[azer uso destas narrativas que assinalam a riqueza e a complexidade
da experiéncia humana para além do discurso cientificista que
[requientemente renuncia 4 imagina¢do — instrumento valioso para
melhor compreender a realidade humana —.

Enfim, os exemplos, tanto filmicos como literérios, poderiam
multiplicar-se em favor de se argumentar a situacdo de precariedade
emocional em que adultos e criancas, todos nés, nos encontramos ao
longo de toda a vida. Deste modo, entre criancas e adultos se estabe-
lece uma relacdo de dependéncia que ¢ reciproca e intensa, e nao
pode ser considerada atributo exclusivo da crianca.

A afirmacao da dependéncia psicoldgica da crianca — e ndo
por certo, suainterdependéncia nas relagoes emocionais e sociais nas
(Juais esta inserida — concorre para que se determine uma posicao
de incapacidade das criancas, também do ponto de vista sécio-
politico. A situacido de menoridade das criangas — social e juridica

- merece ser questionada enquanto passivel de representar nao s6
tima visdo adultocéntrica sobre a crianca, como também uma visiao
[amiliar, ou seja, a crianga é sempre vista como parte da familia, e
scus direitos e prerrogativas devem ser a ela sempre remetidos.
Wintersberger, do Observatério Europeu sobre Questoes da Fami-
lia, observa que a exclusao das criangas dos direitos politicos é uma
“mera convengao social”..., e enumera suas razdes para dar as criangas
direitos politicos plenos: “A) ...excluir as criangas de direitos politicos
¢ em si discriminatorio, e como tal, esta discriminacdo deve ser abolida.
1) No intercambio politico é de importancia extrema que grupos especi-
[icos tenham voz, e o fato de que criangas ndo tém voz encoraja politicos
i dar menos atengao a suas necessidades. Assim, para que se assegure uma
[roca justa entre geragoes € necessdrio que criangas tenham seus respec-
llvos direitos. C) ‘Apres moi, le déluge’ é um principio conhecido na
politica. A geragdo de criangas é o grupo de referéncia mais distante dos
politicos adultos. Por outro lado, as criancas sdo as que tém um maior
lempo de vida, em anos, na sua frente, e devem enfrentar as consequéncias
das escolhas de hoje em todos os seus efeitos. As criangas seriam as que
deveriam ter o direito de considerar tais efeitos duradouros das decisoes
politicas.” (1996, p.165) Wintersberger também advoga um salario
minimo para as criangas, por um principio de justica distributiva:
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diminuiria a injusti¢a na distribuicéo de riqueza entre familias ricas
e pobres, haveria menos pobreza na infancia e mais igualdade entre
criancas e adultos.

Se algumas dessas idéias ainda causam espanto para muitos de
nos, € porque ainda trabalhamos com a premissa da imaturidade/
irresponsabilidade da infancia — em contraposicdo 4 maturidade/
responsabilidade do adulto — que mais do que evidéncia oriunda de
investigacdo, é uma premissa. Parte-se do pressuposto de que a
infancia € este ponto inicial das habilidades humanas que apoteotica-
mente chegarao a seu 6mega na idade adulta. Entretanto, faz-se vista
grossa a todas as evidéncias que comprovariam a imaturidade e a
irresponsabilidade dos proprios adultos, que talvez ndo sejam nem
menos frequientes, nem menos aberrantes que as das criangas. Citaria
como exemplo, a ganancia, o imediatismo, e o “egocentrismo” que
estdo presentes nas decisoes pelas inumeras guerras da histéria
humana que sempre foram decididas pelos adultos.

Morss (1996, 1995,1992), apoiando-se em J. Derrida, critica a
perspectiva desenvolvimentista — que considera hegemonica e
totalizante — e que, porisso, deve ser questionada: por seu carater anti-
histérico, neutro e universalista; por sua natureza totalitaria que
impede conceituagéesalternativas; e finalmente, por ratificar juizos, no
minimo controversos, sobre a questdo da mudanca/transformacio e da
identidade ao longo da vida humana. Em relagdo ao ultimo ponto,
Morss argumenta que afirmacoes sobre o desenvolvimento sio sobre
regularidades, e portanto, sobre predi¢io. A nogio de desenvolvimen-
to pressupde, entdo, mudangas passiveis e provaveis de ocorrer e nio
quaisquer outras mudangas. Estas ultimas estariam referidas as diferen-
cas observadas ao longo de um tempo que néo sdo regularizaveis. A
conceituacdo precisa de mudancas desenvolvimentais (previsiveis) e
aquelas nao desenvolvimentais cria problemas de ordem ideoldgica: se
o desenvolvimento é previsivel, entéo, ele pode ser controlado; nesse
sentido, estabelece-se a legitimidade de um agente que tem o poder de
exercer controle sobre o desenvolvimento na sociedade.

Morss conclui que o desenvolvimento ¢ apenas uma técnica que
define uma distancia linear entre um e outro sujeito, para que se
possa categorizar 0 outro como uma versao “menos madura” do que
si mesmo. O desenvolvimento permite que se diga para o outro:
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“lemos um caminho em comum mas eu estou na frente, ‘eu sou o seu
[uturo’, voce se tornard igual a mim” (1996, p.150).

A resisténcia anti-desenvolvimentista, acenando com outras
possibilidades de compreensdo psicolégica da infancia (Bradley,
1089; 1993; Broughton, 1987; Burman, 1994; Castro, 1998; 1996;
IHenriques e col.,1998; Stainton Rogers, 1992; Walkerdine, 1993,
dentre outros), propde-se a construir novas agendas para a psicolo-
pla dainfancia paraalém danocdo de desenvolvimento. Nos diversos
rumos que este debate tem tomado, questiona-se o principio indiscu-
tivel da posicdo atribuida a crianca, e ao jovem, de incapacidade
social, politica e cultural, posicdo esta que viabiliza a exclusao da
crianga e do jovem da participacao plena na vida social. Ainda mais,
i resisténcia antidesenvolvimentista pretende colocar na ordem do
dln a discussdo da crianga como sujeito de direitos, e portanto,
¢nlrentar a questdo politico-ética da infancia: por que excluir as
trlancas da participacao plena sobre os destinos de nossas socieda-
(les? que consequiéncias esta atitude traz para este segmento social e
pura a sociedade como um todo?

Problematizar o tratamento da crianga como um sujeito
“menor”, ou seja, ainda ndo dotado de suas plenas capacidades levanta
(liestoes importantes no que tange a determinacao dos direitos e
ileveres das criancas. Em sociedades cuja regulagéo e controle social
[z se, sobretudo, através do aparelho juridico-legal, algumas situa-
(Oes praticas podem vir a se tornar objeto de questionamento: a
(1lnnga tem responsabilidade penal de seus atos? a crianca pode ser
sujeito de direitos — decidir se quer ir para a escola, com quem/onde
(uer morar (no caso de separagdo dos pais, litigio entre eles,
Incompatibilidade entre as partes, abuso, violéncia etc)? pode requi-
star reparacdo por danos fisico e/ou moral? quais os deveres da
(1lnnga? a crianca deve receber proventos pelo seu trabalho escolar?
A visio do Direito, enquanto ciéncia, determina a condigéo civil e
|w|m| da crianca enquanto menor, ou seja, como um ainda-nao-
uijeito de direitos e deveres. Tal visao baseia-se numa visao de sujeito
tentrado e dado, detentor e portador de atributos e qualidades
encerrados num corpo biolégico. No do adulto se encerram a
Indlependeéncia, a autonomia, a capacidade de discernir o “real” e o
“liccional”, a capacidade de julgamento e tantas outras. Estas quali-
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dades, reificadas como algo positivo e substantivo, fariam a “diferen-
¢a” entre criancas e adultos. Deste modo, diferencas entre adultos e
criangas nao sao consideradas processuais, contingentes e relacionais,
mas consubstanciadas na sua positividade em ter ou nio ter determi-
nados atributos previsiveis segundo a idade.

Gostaria de desfocar o debate sobre a suposta inferioridade da
crianga em relacdo ao adulto subvertendo a questdo se a crianca tem,
ou € capaz de, para efetivamente coloca-la em termos processuais e
relacionais, ou seja, como o sujeito-crianca emerge a partir de seus
posicionamentos e atuacOes nas relagoes sociais assimétricas a que
muitas vezes estd submetido. Qual o sentido da agdo para a crianca
nas relacoes desiguais de poder e saber? Estaremos partindo do
pressuposto de que as subjetividades sao processuais e, enquanto tal,
até certo ponto indeterminadas, onde ¢ possivel o surgimento do
novo e do imprevisivel.

Sobretudo, gostaria de enfocar — partindo do pressuposto da
subjetividade enquanto processo — que o que a constitui nao é um
repertorio de entidades e atributos fixos e reificados, mas a capacidade
de acdo. Acdo €, aqui, entendida nao como desempenho e comporta-
mento, mas como simbolizaczo critica do sujeito humano. A psicolo-
gla, enquanto ciéncia, tem pensado a agio de modo bastante acanhado,
apenas como epitome de movimento e atividade psicomotora. Preten-
dome valer do conceito de acao, inspirada por dois pensadores — Max
Weber e Hannah Arendt, cujas teorias, emboras distintas, véem neste
conceito um aspecto fundamental da vida em sociedade. Creio que
uma nova perspectiva sobre o agir humano ¢ essencial para se poder
discutir uma politica de diferencas entre criangas e adultos, que ndo se
renda & razdo desenvolvimentista, mas que aposte na emergéncia do
novo e do imprevisivel. Significa que a acdo humana nao pode ser
exaustivamente roteirizada, e que, de algum modo, o saber cientifico
deve comportar o contraditério, o contingente e o particular.

Teoria da Acao: as diferencas como acontecimentos

Pretendo argumentar nesta parte que uma psicologia da
infancia sensivel a questdo politico-ética da infancia, pode ser
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tulocada a partir da nogdo de acdo humana. A expressdo “a crianca
Lomo sujeito de direitos”, tao frequientemente usada na retérica
(ontemporanea na sua aparente devogao a crianga, entende muitas
yezes i agdo da crianga como comportamentos discretos e individu-
alizados que sdo condizentes e proprios a natureza infantil, e conse-
([ientemente, dentro de uma perspectiva desenvolvimentista. Nesta
Weepgio, a agdo da crianca nao pode ser tomada como expressdo
singular de um agente, nem tampouco indica referéncias coletivas
(i agir. Penso, entdo, que a expressao “a crianga como sujeito de
direltos” é ingénua quando nio pressupde a transparéncia e a
legitimidade da agdo da crianga, qualificada na sua diferenca frente
i (ualquer outro — adulto, ou outra crianca. Deste modo, a
(umpreensdo de que a crianca é, sim, sujeito de direitos, requer uma
(onsideragio mais profunda sobre a agdo humana, e seu entrelaca-
fento com o pensar e o ser. Em suma, um sujeito de direitos sé o é
i medida em que sua agdo € a priori considerada valida, e manifes-
(ugao singular do seu ser, em que pesem as diferencas entre os
diversos agentes.

As contribuicdes originais de Weber e Arendt nos serviram
pira discutir pontos importantes sobre a questao do agir humano,
(e (ém estado omissos no debate psicolégico. Basicamente, estes
pontos se referem a: a dimensao essencialmente coletiva do agir
limano, e portanto, sua prerrogativa relacional. Em decorréncia, o
sentido do agir se constréi processualmente, como um aconteci-
mento, nao podendo estar determinado a priori, sendo, portanto,
tontingente e imprevisivel. Em terceiro lugar, o agir humano nao se
separa do pensar e do ser. Ou seja, compreende-se o agir num sentido
iuis amplo que aquele que a psicologia tradicional encara a acdo no
sentido de manifestacdes externas e visiveis, atos e comportamentos.
Afjui a agdo sera tomada no sentido definido por Arendt, como a
condigio precipua do humano, onde compartilhamos a mesma
flureza — a humana — na mais radical desigualdade e diferenca,
pols ninguém ¢ igual ao outro. A agdo, portanto, define a condicéo
tle diferenca e de singularidade entre homens e mulheres.

Este trés pontos fundamentais sio discutidos tendo em vista
i possibilidade de se pensar a infancia na sua diferenca radical do
adulto, prescindindo, entretanto, da logica desenvolvimentista que
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ao estabelecer diferengas entre adulto e crianca determina para a
ultima uma posicdo politica de afastamento da coisa publica, assim
como favorece uma visdo ética sobre a infancia como menor, como
momento a ser ultrapassado, ou como ainda nao qualificada, como
expus acima.

Tanto para Weber, como para Arendt, o conceito de acado é
fundamental nas suas respectivas teorias. Weber faz do conceito de
acdo o pilar de sua sociologia compreensivista que se trata de: “...um
comportamento humano (pouco importa que se trate de um ato exterior
ou interior, de uma omissdo ou de uma tolerdncia) sempre que o agente
ou agentes lhe comunicam um sentido subjetivo. Por agdo social entende-
mos que o agente ou agentes relacionam seu comportamento com o com-
portamento de outrem.” (citado em Julien Freund, 1987, p.78). E
mister esclarecer que a relatividade que o agente estabelece entre seu
comportamento e o de outrem néo significa necessariamente que o
agente tenha tido consciéncia do sentido de seu comportamento.
Segundo Freund, caberia ao pesquisador da ciéncia compreensiva
descobrir esta relatividade inconsciente tornando inteligivel o com-
portamento social. Ainda segundo Weber, ha diferentes tipos de
acdo social, nem todos equivalentes quanto ao seu coeficiente de
racionalidade, o que implicaria que a agéo social, por exceléncia,
seria aquela dirigida a fins, previsiveis ou néo. Deste modo, tanto a
acdo social guiada por valores, pela tradi¢ao, ou aquela resultado das
paixoes, sentimentos e afetos, estariam no limite do que ele conside-
raria uma agao social, na medida em que, abrigando “uma irredutivel
dimensao irracional” (Gusmao, 2000) se prestam menos a uma “ex-
plicacdo causal”, tarefa da ciéncia compreensivista. Certamente, como
pondera Freund, a acdo social racional, onde o agente escolhe os
meios de agir reflexivamente em relagao aos fins que deseja atingir,
corresponde a um tipo ideal, uma vez que sempre se encontra mes-
clada no empirico a relagdes com a racionalidade por valor e com a
racionalidade afetiva. Portanto, em Weber destacamos aimportancia
do sentido que o agente empresta a sua acio, em referéncia a um
outro. Sentido este, consciente ou nao, que “guia” e orienta a ativi-
dade humana.

Weber oferece-nos, portanto, a indicacéo de que a agdo social,
que pode incluir omisséo ou tolerancia, e neste sentido a auséncia de
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comportamento aparente, orienta-se sempre pelo comportamento
dos outros, seja este passado, presente ou esperado como futuro
(Weber, 1994). Quando ndo existe esta orientacdo “social” da acdo,
Webera consideracomo um fenémeno “natural”, quando, por exem-
plo, dois ciclistas vindo em direcdo contraria, se chocam. Se, por
outro lado, tentam se desviar um do outro, ou se xingam e se batem
apos o choque, estas ja seriam agdes sociais. Para este autor, é fun-
damental que a acdo social esteja referenciada ao sentido subjetivo,
({ue € garantido pela relacdo que o agente estabelece entre seu agir e
0 outro, ou, os outros sujeitos humanos, presentes ou ausentes.
Como o sentido subjetivo nem sempre é consciente, é justamente
larefa da ciéncia social descobrir e revelar tais sentidos, obscuros
aparentemente ao senso comum.

E importante ressaltar a importancia que Weber d4 ao cunho
relacional da acdo social, de modo que o agir de cada sujeito, na
acepcao especifica do termo, se constitui apenas quando imbricado
na constituicdo das relacdes sociais e da sociedade como um todo, na
[abricacdo da tessitura social com suas normas, valores, ciéncia e
politica. Portanto, podemos considerar que toda e qualquer acio
(social) esta inexoravelmente subsumida dentro de processos mais
amplos que a antecedem, como também ira originar outros tantos
(jue lhe prosseguirao (Weber,1969). O sentido da acdo humana se
reveste, entao, deste carater de intervenciao continua e perma-
nente dos sujeitos humanos nos acontecimentos do mundo.
(riddens (1979,1982), que também propde mais recentemente uma
teoria da agdo humana, revela inspiracao weberiana quando afirma
(|ue a agdo se insere tanto na produgio como na reprodugio da vida
social. Assim, ser agente significa participar mediante intervengoes
nas praticas sociais situadas historicamente, em tempo e em espago
especificos e particulares, mesmo sem ser capaz de reconhecer e
admitir discursivamente motivos, intencgdes ou justificativas de a¢ao.
A agdo humana encontra-se totalmente enredada nas condi¢des que
i produzem e que, a0 mesmo tempo, a constituem, de forma que a
emergeéncia da acdo s6 pode ser compreendida quando situada den-
tro das praticas sociais que a tornam possivel. Giddens,
complementando Weber, aponta, entdo, que o sentido subjetivo da
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acdo s6 pode ser apreendido a partir do processo permanente de
mudanca nas formacdes sociais.

Assim, quando pensamos a acdo humana estamos nos referin-
do ao processo mesmo de constituicdo dos sujeitos humanos —
adultos e criancas — inseridos num mundo de valores e de normas,
onde também a sociedade e a cultura se estruturam. Deste modo, a
acdo da crianga nunca pode ser tomada isoladamente, no vacuo
social e cultural produzido experimentalmente, onde ela é conside-
rada como produto e resultado de “influéncias sociais e culturais
externas”. A acdo da crianga produz-se na constituicdo da propria
sociedade e cultura onde a crianca se insere, cujo sentido ultrapassa
o individualmente concebido por seu agente, na medida em que este
sentido, mesmo que identificado pelo agente, é construido num
ambito muito mais amplo do que a atividade do agente. A atividade
se torna, assim, acdo, porque passa a se inserir na inteligibilidade
histérica construida coletivamente onde cada agir passa a fazer
sentido. Nao é atoa, entdo, que Giddens (1979) definindo o que vem
a ser a “socializacio”, coloca que esta corresponde “a sucessdo de
geracoes” (p.130), ou seja, é o processo que assegura continuidade e
permanéncia 2 mudanga — coletiva e individual. Neste sentido,
“socializacao” se refere a sucessao de mudancas que acontecem no
ambito das trocas humanas, que ddo lugar a novas geracoes, novas
sociedades e novas subjetividades. Socializar-se nao trata, entio, dos
processos de incorporacéo da crianca a sociedade onde ela vive, mas
de qualquer acdo humana inserida nas praticas de produgio e
reproducdo individual e coletiva.

O carater eminentemente coletivo da acdo humana, tal como
enfatizado por Max Weber, e posteriormente por Anthony Giddens
na sua teoria da acao social, torna-se amplificado na filosofia de
Hannah Arendt, filésofa alema (1906-1975), que tem como um dos
pilares conceituais de sua obra, o conceito de acio. Arendt concebe
de modo muito especial o agir humano, que segundo ela, “s6 a acdo
é prerrogativa exclusiva do homem; nem um animal nem um deus é capaz
de agdo, e so a agdo depende inteiramente da constante presenca dos
outros” (1995, p.31). Portanto, para esta autora, o agir se caracteriza
como o revelar-se frente ao um outro sujeito humano, ¢ pelo agir
que nos tornamos humanos na medida em que construimos juntos
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(ol outros homens e mulheres o mundo, que é um “artificio

humano”.

Mas, se por um lado, cada acdo humana se coloca como o

Wspecto que une os homens e mulheres na sua humanidade comum,

produzindo a teia de relagdes em que vivemos, Hannah Arendt

(1005) enfatiza, por outro lado, a agdo humana como expressao,

|01 excelencia, da diferenca entre os homens. Diz ela: “Na acdo e no

discurso, os homens mostram quem sdao, revelam ativamente suas

llentidades pessoais e singulares, e assim apresentam-se ao mundo

liumano.” (p.192) Enfim, através da acao e do discurso, os homens

pudem aparecer uns para os outros, revelar-se na sua diferenca e

11 pluralidade que constitui o mundo humano. “A agdo e o discurso

\(l0 0s modos pelos quais os seres humanos se manifestam uns aos outros,

10 como meros objetos fisicos, mas enquanto homens.” (p.189) A agao

liimana é possivel quando as pessoas estio com outras, ou seja, no

jj020 da convivéncia humana, permitindo arevelagdo de seu agente.

I'ara Arendt, a condicio de agir revela o singular de cada um de nés,

Inserindo-nos no mundo dos homens e das coisas. E pela coragem
(lo simplesmente agir, e ndo exatamente de arcar com as conseqi-
¢ncias do agir, por onde se delineia a histéria de cada um, ou seja,

({lem somos. »

Ao enfatizar a singularidade e a diferenca como marca da
i¢io humana, Arendt aponta para esta irredutivel qualidade da agao
(|ue aparece no “estar com” da vida social. No entanto, singularida-
(e implica imprevisibilidade, uma vez que a revelacao de si com-
porta sempre o elemento do novo, o antncio de algo que ainda nao
sibemos, e por isso, aparece. Neste sentido, torna-se digna de nota
i observacdo desta autora quando afirma que toda agdo é um
comeco. Agir, segundo esta autora, significa “tomariniciativa, iniciar
(como o indica a palavra grega archein, ‘comecar’, ‘ser o primeiro’, em
dlguns casos ‘governar’), imprimir movimento a alguma coisa (que € o
significado original do termo latino agere)... Trata-se de um inicio que
difere do inicio do mundo; ndo é o inicio de uma coisa, mas de alguém que
¢, ele proprio, um iniciador... E da natureza do inicio que se comece algo
novo, algo que ndo pode ser previsto a partir de alguma coisa que tenha
ocorrido antes. Este cunho de surpreendente imprevisibilidade é inerente
a todo inicio e a toda origem... O fato de que o homem ¢é capaz de agir
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significa que se pode esperar dele o inesperado, que ele ¢ capaz de
realizar o infinitamente improvdvel.” (pp.190-1) Assim, Arendt em-
presta a marca da imprevisibilidade ao agir. Ou ainda, é porque os
homens e mulheres sdo capazes de agdo que se distinguem uns dos
outros, e desta forma, o mundo se apresenta em permanente
construcao, ndo se podendo antecipar e prever o resultado final do
curso das acoées humanas.

A acdo, enquanto inicio e movimento, dirigida a outros
homens e mulheres, sempre acarreta outras acées. Deste modo, o
ator nunca € tdo somente agente, como também paciente. Agir e
padecer sdo complementares, e segundo Arendt (1995) “duas faces da
mesma moeda”. As consequiéncias da acéo sdo ilimitadas porque gera
incontaveis efeitos, muitos dos quais ndo somos sequer capazes de
imaginar. Assim, qualquer acdo ¢ tanto causa como efeito, e o menor
dos atos, nas circunstancias mais limitadas ¢ capaz de gerar efeitos
ilimitados. A ilimitacéo da acdo, como caracteristica primordial do
agir humano, tem a ver com a possibilidade de tecer relacdes ad
infinitum, de extrapolar limites e fronteiras, e portanto, de se tornar
imprevisivel. Desta forma, o pleno significado da agio s6 pode ser
conhecido ao término desta.

A contribuicdo de Arendt nos ajuda a considerar de modo
diferente a agdo humana, seja se o agente é o adulto, seja se o agente
€ a crianga. A acdo humana, seja qual for, presta-se a construcao do
mundo em que vivemos visibilizando a diferenga que ¢ marca de
cadaum denés. Adultos e criangas, como diferentes categorias socio-
etarias, e com diferentes inser¢des nos espagos de convivéncia, tém
possibilidades distintas de intervir no mundo e construi-lo. A acao
da crianga destina-se, igualmente, a “iniciar”, como coloca Arendyt,
ouseja, a colocar em movimento outras agdes, aampliar infinitamen-
te os efeitos de outras agdes, enfim, de participar da vida, do trabalho
e da convivéncia com o outro. Assim concebida, a acdo da crianca
deixa de ser um ato aparentemente “sem sentido” que s6 ganha
compreensdo quando for novamente, pela ciéncia psicoldgica, inse-
rido numa logica causal que o explique, para ser a priori considerada
como condi¢ao de emergéncia do sujeito e do mundo. Estar no
mundo humano com outros sujeitos humanos possibilita a capaci-
dade do agir, através da qual o mundo é permanentemente
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reconstruido pelas mais cotidianas ou insignificantes agoes. Assim,
imutatismutandis, é pela faculdade do agir da crian¢a que o mundo
- “artificio humano” — pode ser compreendido. Inversamente
10 que usualmente se coloca, quando a a¢ao da crianca ¢ explicada
pelo que ja existe, pelas condi¢des mundanas que a antecedem e a
originam, Arendt nos desafia a pensar a acdo, seja da crianca ou do
adulto, como o aspecto que também ilumina e esclarece a vida
liimana, ja que estabelece um “inicio”, uma origem, e portanto, um
ponto de desencadeamento de interagdes humanas. Cada acao,
¢omo acontecimento indeterminavel e que sempre “revela”, re-cria,
‘ntio, o mundo humano.
O espaco de convivéncia entre os homens, ou seja, o espaco
(i polis, que segundo Arendt é a propria organizagao da comunidade
liimana através do agir e do falar, é assegurado como espago da
Aparéncia, no seu sentido mais amplo: o espaco onde cada um
Aparece ao outro na sua singularidade garantindo a existéncia
toletiva da pluralidade. O espaco publico ¢, por exceléncia, o espaco
(le convivéncia entre as pessoas, diferentes e desiguais, mas
¢1itrelagadas pelointeresse pelo que lhes é comum —a coisa ptblica.
|'or isso, o isolamento — a condigdo socio-histérica moderna que
toloca os homens e mulheres separados entre si — destréi a
tupacidade politica de convivéncia e a capacidade de agir. O isola-
mento pode levar a tirania, como bem descreveu Arendt em As
Orlgens do Totalitarismo (1979), na medida em que estilhaca a esfera
Lumum entre os homens, a esfera publica. Ao reboque doisolamento
lumbém se coloca o desenraizamento, a perda de raizes, a falta de
et tencimento ao mundo: “Ndo ter raizes significa ndo ter no mundo
I lugar reconhecido e garantido pelos outros; ser supérfluo significa ndo
peitencer ao mundo de forma alguma.” (p.244)
Para a crianca que foi alijada de muitos espacos de convivén-
i dos quais o adulto pode ainda gozar, destaca-se, assim, seu
Walor isolamento da coisa publica e dos interesses da vida em
fomum. Mesmo assim, como veremos na parte final deste traba-
Ili, © mundo no qual vivemos esta marcado pela acéo da crianga,
# pode ser explicado por ela, ainda que esta acdo esteja frequiente-
Iente sintomatizadano discurso do adulto, quando, por exemplo,
Jule a torna invisivel, opaca ou menorizada, reduzindo-a a atos
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discretos e isolados que ndo participam da construcio e da
inteligibilidade do mundo.

O processo de individualizagéo crescente no contemporaneo
em que se opera uma clivagem cada vez mais profunda entre o sujeito
individual, seus desejos, sua identidade e as referéncias a subjetividade
coletiva fazem o individuo — adulto ou crianca — cada vez mais
isolado e, por conseguinte, pouco receptivo aos aspectos compartilha-
dos e coletivos da vida. Falk (1994; 1997), se referindo, por exemplo,
aos processos subjetivantes da cultura contemporanea de consumo,
coloca que a légica do consumo contemporaneo é constituida pelos
efeitos reciprocos de dois momentos de construgao do sujeito: abusca
da separacao e distincao, por um lado, e a busca do auto-preenchi-
mento introjetivo, por outro (grifos meus). O individuo moderno,
coloca o autor, “estd determinado a uma liberdade em que as fronteiras do
eu sdo mantidas, seu estado de separacdo dos outros (‘separateness’),
portanto, sendo empurrado a um estado de falta que age como impeto a uma
busca de preenchimento e completude... O individuo moderno estd, num
sentido essencial, sozinho... (1997, p.144).

E neste mesmo sentido que em outro momento (Darriba e
Castro, 1998) me referi ao gosto individual como a categoria
contemporanea que define fronteiras identificatorias, de modo que
criangas aprendem e introjetam os valores da cultura do consumo a
partir desta construcéo discursiva utilizando-a como signo que

define o eu: falando ‘eu gosto’, estdo indicando aquilo que lhes é -

proprio, e individual, separando sua identidade da dos outros.

Assim, a presenga das crian¢as no mundo e na vida social se
torna duplamente obstaculizada: em primeiro lugar, a cultura con-
temporanea de consumo perfaz um isolamento destes sujeitos
valorizando identificacoes ‘separadas’ e ‘individualizadas’; em se-
gundo lugar, as condicoes estruturais de insercdo da crianca no
mundo nao lhes favorece uma participagdo mais imediata e legitima-
da, uma vez que, enclausuradas nos espacos de aprendizagem e
protecdo, elas sio vistas como ainda aguardando uma posicdo
ulterior de participagéo e responsabilidade.

No entanto, mesmo tendo em vista a posi¢ao marginal a que
as criancas estdo sujeitas, enquanto estudiosos da infancia, como
podemos verificar as possibilidades de criacdo do mundo pela
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LG (ue também se constitui na medida em que participa deste?
A titulo de exemplo, gostaria de discutir, na parte que se segue deste
Habinlho, as linhas gerais de um projeto de pesquisa realizado com
Ll ¢ jovens, cuja orientagdo tedrica se fundamenta na teoria da
Wdo i crianga, marca de sua singularidade frente ao adulto. Neste
rujeto, buscamos compreender de que modos o mundo humano é
Hanslormado pela agéo da crianga, a0 mesmo tempo em que esta, a
AL, se constitui como um sujeito a partir de sua participacao na

Wl social.,

{ unstruindo a cidadania: a cidade, a crianca e a
vida em comum.

I'ste projeto intitulado “Cidade, consumo e cidadania: a in-
fiicia ¢ a adolescéncia na contemporaneidade brasileira”, teve
Luiio objetivo geral investigar a experiéncia de criangas e jovens na
tilule, tomando esta como uma nova condigéo de subjetivacdo do
Lullemporaneo para onde convergem varias 16gicas de contratualida-
¢ social — a do trabalho, a do lazer, a da “circulacio”. A cidade,
“"ru'nlcmente de outras condi¢des de subjetivacio da crianca e do
JUvei, como a escola e familia, propicia uma insercao destes atores
Wehos amarrada a posigoes institucionais pré-estabelecidas — de fi-
1l o de aluno, por ex., — nas quais criangas e jovens permanecem
Wi relacio de subordinacao e inferioridade. Assim, a cidade, toma-
como campo de experimentacdo de novas subjetividades e
JInlidades para a crianca e para o jovem, permite que investiguemos
1110 estes atores aprendem e convivem a partir de outros modos de
Wisergio social diferentes dos da familia ou da escola.

Parece que no destino das cidades residem as possibilidades
tonstrugio de uma nova ordem social. Hoje a experiéncia do
¢llo nas cidades parece enfatizar os grandes problemas dos
Lenlros urbanos cujo ritmo de crescimento supera as politicas
mhll('ns de oferta de servigos, como agua encanada, saneamento,
wiluciagio, seguranga e transporte. Longe de afirmarmos que a
Aperieéncia inescapavel que se pode ter da cidade redunda apenas
¢stranhamento, angustia e distanciamento do outro, este projeto
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pretende examinar como os sujeitos se formam a partir A experi Jor langas e jovens, asseglrando, em ultima analise, a expansao do

" d i) . i daii upltalismo dentro de setores ainda néo “colonizados”. Por outro lado,
éncias da grande metrépole com vistas ao resgate da cidadania: o qu 4 .

d gf; P (I; ; . g atanl que I 11, enquanto espago puiblico — de, e para todos —, perde paulati-
pocernos fazer da C.I atesE] ur}t0 S o c?nw'vencw o Hiiente sua fungdo de convivéncia e sociabilizagdo, tanto para crian-
nacidade. Se o destino dos habitantes do Planeta ¢ a vidanas cidades,

L enitre si, como entre criangas e adultos.

ze a -direci a iali . | ~ .
que fazer, entdo, para re-direcionar a construgao dessa espacialidade Constata-se que na metrépole contemporanea criangas e

no sentido da expansio das possibilidades humanas de uma melhor

T Jivens parecem submetidos ao entrelacamento de dois processos
convwenc?a. - ¥ e et p ) Lutnplementares: guetificagéo e deslocamento. Guetificagao que se
iy i de~ el i el L b b Iz no encerramento espacial das criangas e jovens seja no bairro
prossn e Yy da espac1al}d? de.urbana 0 mam.festa, e Wlitle vivem, sejanos shoppings e nas escolas. Af, tanto criangasricas,
vezes, na sua dificuldade de convivéncia com o outro: perspectiva e

esta que predomina em certos grupos de criancas e de jovens
alimentados por preconceitos e xenofobia dando lugar a um proces-
so eficiente de desarticulacio social. Por outro lado, a cidade faz-se
estranha para estes atores sociais, por estes se verem totalmente
alijados da construgio desta “obra”. Faz-se necessario, mais do que
nunca, abrir possibilidades para que criancas e jovens no estejam na
cidade como voyeurs, mas como detentores de um poder agir sobre
os destinos da cidade que se quer construir.

Criancas e jovens permanecem como atores sociais invisiveis
ando ser quando se visibilizam de forma bastante negativizada: por
ex., quando os muros e prédios da cidade aparecem pichados, eles, -
entdo, aparecem como personificacdes do caos e da desordem
citadina; ou, quando se inicia o ano letivo escolar, e as ruas aparecem
congestionadas de carros, entdo criangas e jovens aparecem como “o
problema de transito”. Causa surpresa perguntar de que modo
criangas e jovens afetam e modificam, de outras maneiras, a cidade
onde, nos, adultos moramos. Como criancas e jovens, enquanto uma
categoria social, fazem sentir sua presenca na cidade? Parece-nos que
0 ndo reconhecimento desta presenca implica na negacio de todo e
qualquer direito a cidadania destes segmentos sociais, ao impedi-
mento de participa¢do social ampla e ao direito a cidade.

A cidade enquanto epicentro dos processos do consumo produ-
ziu, sem davida, uma certa visibilidade para a crianca e para o jovem,
enquanto consumidores em potencial. Isto se traduziu em termos de
uma espacializacao do lazer, agora produzido em escala empresarial, para
criancas e jovens. Praticamente, significounaapropriacao domesticada
e ordenada de determinados espagos urbanos, como o shopping center,

uile oferecer vendo reduzidas suas disposicoes afetivas e de acao.
'Ernlnmmcnto que se constitui num capital — no sentido de seu
Winplo valor de troca — ja que possibilita o acesso a diversidade que
titladle oferece. E neste deslocamento onde residem as oportunida-
¢4 tlicrianca e do jovem de aprendizagem na e da cidade. Entretan-
s oportunidades se apresentam em décalage a outros modelos
socializagdo, convivencia e alterizagdo.

Mesmo que invisiveis e negativizados na sua atuagao social na
litle, criancas e jovens parecem participar efetivamente na vida
Itiirul, ccondmica e social da cidade. Através da mobilidade e do
slucamento que conseguem ter, assim como da apropriacao dos
In tliversos espacos, criancas e jovens se utilizam da cidade como
iio ¢ fonte de novas percepgoes, conhecimentos e afetos, crian-
possibilidades ilimitadas de acdo social frente a outros sujeitos
Anos.

Assim; a apropriagdo que a crianca faz na e da cidade,
ilelizada pelos processos do capitalismo de consumo, de
halizagdo, midiatizacdo e informatizacdo, revela uma sutil e
pilexa re-significacdo e re-invencao dos processos de aprender,
|l nilo mais acontecem apenas em casa, na escola, ou em frente

levisio. A experiéncia da e na cidade por parte da crianca e do
Wi constitui um dos aspectos primordiais na constituicdo do
Ilo o contemporaneo, enquanto experiéncia que possibilita
tentes formas de convivencia e alterizacdo.

A cidade ¢ inicialmente vista e sentida como contigua a casa
imnloria das criangas. Entretanto, a possibilidade de enfrentar os
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codigos citadinos e aprendé-los implica, necessariamente, num

: _ ; ) i Sem duvida, a cidade é paulatinamente conquistada e apreen-
distanciamento daquilo que é conhecido, num processo que chama- P 4 P

mos de “estrangeirizacdo” (Castro, 1997). Neste processo, os sujeitos d.h I.|.|l}1;}'|s., ced((i) au mais Hnde; .Crlanc_;as o sletores maispapulares
precisam reelaborar suas nogées iniciais sobre a cidade — a cidade :l ::' ('*(l _hflir CZ, 0, pata a ru;, S?Ja Pi{a c.ornfp er;entago ey
imaginada e desejada — e reconstrui-la sobre bases mais realistas ":“.'::..‘. l';(u,e sniiapa\‘ra e Er £ ch?tenc1a aa an e pafece
onde novas aprendizagens sdo demandadas. Bhris | N o€y 1que Sy Zuje} i quedprecoc.ecrlnefn e

As criancas, mais do que os adolescentes, encontram-se  aite OPW Pe A 1Hds T em.mento el an_nhar, hdo
subordinadas a uma série de constrangimentos que lhes dificultam, "" e .C m §1tuagao e Vantggem simplesmente Porqucityeran de
ou até as impedem na tarefa de conhecer, conquistar e abragar Sulientar mais cedo os desafios que a rua e a cidade apresentam.

£ 0o mostram Vogel e Mello (1991) a opcéo pela rua como unica
Alieinativa de sobrevivéncia da crianga e do jovem néo é acompanha-
ilu experiéncia da complexidade que esta pode oferecer, anao ser
Wido mediatizada pelos mecanismos de confianga, que funda-
Nlalmente na nossa sociedade sdo construidos no ambito da
Hluigio familiar. Assim, estas criancas acabam vivenciando a rua
1 um gueto, onde a complexidade da experiéncia citadina é
wlisida, do mesmo modo como criancas das classes favorecidas se
Ilicam dentro de seus condominios.
L omo desdobramento do projeto de pesquisa “Cidade, Con-
it ¢ Cidadania: a Infancia e a Adolescéncia na Contempora-
mile Brasileira”, se realizou o projeto de intervengio chamado
tlnus da Cidade” que visou ampliar junto aos segmentos da
il e daadolescencia as possibilidades de construgio da cidade.
ltleu-se com as oficinas abrir um campo de construgao, refle-
I llnaginagao com criangas e adolescentes no sentido de que elas
¢111 5¢ inserir nesta nova ordem social —a metrépole contem-
il como sujeitos ativos reconhecendo sua propria capaci-
il¢ Intervir sobre o meio urbano.
No projeto Oficinas da Cidade privilegiou-se investigar como
¢ Jovens, instigados pela diversidade que a cidade oferece,
ilo-08 710 movimento, a mobilidade e a “estrangeirizagao”,
1 outras formas de convivéncia e aprendizagem. Tais for-
b ulierizagdo e convivencia assinalam re-invengoes das ordena-
Niera [(|uizacdes sociais pré-estabelecidas nas quais criancas e
U6 L0 previamente asseguradas suas posi¢des; assinalam,
I, Negociagoes, insurgimentos e transgressoes desencadeando o
#nlo de novos agenciamentos coletivos — novas subjetivi-
uletivas, novos discursos e novas praticas sociais. Enfim, um

cidade onde moram. Sua posicao juridica e politica de menoridade,
sua suposta “imaturidade” psicolégica, conducente a uma situacao
de dependéncia de outrem, sao freqiientemente evocadas no sentido
de restringir e limitar seu acesso a cidade.

Ha que se ter em vista a heterogeneidade dos processos através
dos quais criancas e adolescentes reconstréem seu conhecimento
sobreacidade. Em trabalhos anteriores, pudemos notar uma marcade
geénero que diferencia o modo com que meninos e meninas se
apropriam da cidade (Castro, 1997). Pudemos observar que meninas
usam o discurso da violéncia — a violéncia da cidade, para posterga-
rem e inibirem seu desejo de afastamento da casa e da familia. Um
outro aspecto diz respeito a certos setores das classes médias, cujos
filhos adolescentes expressam uma menor curiosidade em relagao a
outros bairros da cidade, e tém efetivamente menor mobilidade na
cidade como um todo, na medida em que professam uma ideologia da
vida segura, ou seja, a seguranca pessoal passa aser o valor que aglutina
um espectro de outros valores. Para estes jovens, a cidade como um
todo apresenta-se como fonte de horror e violéncia, mobilizando
medos e angustias, para o qué se necessita redobrar as condi¢oes deé
seguranca. Advogam, muitas vezes, a vida em condominios fechados
onde podem suprir “todas suas necessidades sem sair dai, sem precisar
se expor em outros lugares”... Assim, marcas de género e/ou de classe
social direcionam o modo como criangas e jovens elaboram suas
ficgdes e nogdes a respeito deste mundo mais amplo, mais complexo
e mais diverso, que é a cidade. Ao longo deste processo de elaboragao
permanente, outras cidades sao construidas, assim como novas dispos
sicoes afetivas e de acdo que vio favorecer ou nao o enfrentamento da
complexidade da vida citadina.
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mundo, enquanto “artificio humano”, diferente pela acio da crianca.
Neste sentido, pensamos que tais formas de alteriza¢io e convivéncia
representam aspectos da visibilizacao de criancas e jovens na dina-
mica da cidade e as possibilidades re-construcio da vida social de
forma mais democratica.

Através de recursos obtidos da FAPER],! as Oficinas da Cidade
foram realizadas em trés cidades brasileiras — Rio de Janeiro,
Fortaleza e S. José¢ dos Campos —, num trabalho de parceria entre
aautora, através do Niicleo Interdisciplinar de Pesquisa e Intercam-
bio sobre a Infancia e Adolescéncia Contemporaneas (NIPIAC), e
pesquisadores locais.?

A analise do processo das Oficinas da Cidade oferece uma
visdo de participacdo de criangas e jovens na edificagdo da cidade,
que se constréi nao através de como os adultos — professores, pais
etc—definem estarealidade paraacrianca e para o jovem, mas como
estes atores significam suas praticas enquanto parte de um mundo
inteligivel para eles, e onde eles se véem mais ou menos capazes de
intervir. Ainda que de certa forma impossibilitados de uma agdo
direta e efetiva sobre os “negécios do mundo”, como diria Arendt,
criangas e jovens agem, ao problematizarem o mundo tal como €, ou,
ao vislumbrarem cursos diferentes de acdo cujas consequéncias
transformariam o status quo. A re-construgdo ideativa e emocional do
mundo e da cidade anuncia ja um processo de restauragio e
transformacao, pois ele ativa possibilidades, impregnando o real do
“outro” — o possivel.

! A Fundacéo de Amparo a Pesquisa no Estado do Rio de Janeiro (FAPER])
através do concurso “Cientistas do Nosso Estado”, do qual a autora foi
beneficiada (edital 02/1999), permitiu a realizagio das Oficinas da Cidade
em parceria com pesquisadores de outras universidades brasileiras.

2 Em Fortaleza a parceria foi realizada com os pesquisadores no Nucleo
Cearense de Estudos e Pesquisas sobre a Crianga (NUCEPEC) da Univer-
sidade Federal do Cear4; em Sao José dos Campos, a parceria foi realizada
com a Prof? Fatima Florido de Alencastro Graca da Universidade Paulista.
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( onsideracoes finais

Propusemos neste trabalho uma outracompreensao a respeito

ilin diferengas entre adulto e crianca que ndo aquela baseada na
lhgicn do desenvolvimento. O conceito de agdo, enquanto capacida-
ile de intervencdo no mundo, é discutido no sentido de indicar que
luiito o adulto como a crianga contribuem no processo de producao
¢ 1eprodugdo da vida e da cultura. Deste modo, enquanto capazes de
Aull, crianca e adulto nao sao diferentes, mas se singularizam no
Liiso da acdo ao se revelarem como sujeitos distintos. A acdo
1 uanto capacidade humana, iguala, portanto, homens e mulheres,
nngas e adultos, mas enquanto acontecimento no mundo os
ilerencia fazendo-os aparecer na sua singularidade. Entretanto, a
it ca dadiferencando pode ser de anteméo determinada, como, por
taemplo, quando se atribuem caracteristicas fixas tanto ao adulto,
Luino acrianca. Diferencas entre adultos e criangas emergem a partir
(e como se estruturam os cursos da acdo para estes sujeitos, ou seja,
i contexto de condigdes que possibilitam a agao para ambos. Neste

sentido, tais diferencas sao consequiéncias contingentes da acao, nao
vinbilizando a postulacao de atributos que definem “naturezas”, ou
“lilentidades”. Uma agenda para uma Psicologia da Infancia incluiria,
jiilanto, a permanente investigagao dos processos de transformagao
#1111 (|ue estao imersos os sujeitos, se produzindo a si mesmos, como
lumbeém a cultura. Esta Psicologia da Infancia teria, por certo, a tarefa
il produzir “narrativas do presente”, ou seja, compreensodes locali-
sitlas e parciais da nossa época sem a preocupacgdo de torni-las
leorins que déem conta da totalidade, ou que assumam algum tipo
ile previsao do futuro.

Cultura e politica andam juntas, ou melhor, como coloca
ugleton (2000), a politica é a condigdo que resulta possivel a
tultura. Uma cultura onde todos os sujeitos, inclusive criancas e
|Juvens, possam se ver reconhecidos, envolve acao politicamente
sensivel dos sujeitos na sua pluralidade e diferenca. Tal acao é
pasencialmente emancipatoria, ou seja, nao ha como um sujeito ou
Jlupo de sujeitos “se preparar” para a acao politicamente sensivel,
jiorque a melhor preparacéo € a propria acdo. Assim, criangas e
Jivens nao se tornam capazes politicamente, eventualmente, num
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futuro que ha de vir, mas se capacitam no hoje, pela sua acéo e IO LR (1997a) As relagoes entre criangas e adultos no cotidiano

par[icipagﬁo no mundo. E deste modo que poderﬁo construir um tuntemporaneo. Em C.Garcia, L.R. Castro, S. J.Souza (orgs.) Infancia,
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comum é aquela que é continuamente refeita e redefinida pela
pratica coletiva de todos os seus membros, e nao aquela definida por
alguns e assumida passivamente pelos outros. Uma cultura comum
nao é planejavel e previsivel, porque envolve a colaboracao complexa
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nos acontecimentos do mundo pode parecer para muitos aspecto
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eficiente da vida social. No entanto, a lenta efetivacdo de criancas e
jovens na construcdo da vida em comum s6 podera fazer emergir,
ainda mais claramente, as diferencas entre criancas e adultos.
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(rianca e o adolescente como sujeitos
ie direitos: emergencia e consolidacdo
tle uma representacdo social no Brasil

Angela de Alencar Araripe Pinheiro

tontato e a vivéncia com a questdo social da
(rianca e do adolescente

Nos ultimos 20 anos, tenho vivenciado experiéncias pessoais
Jiolissionais, que me deixam em constante ligagdo com a questao
trlanga e do adolescente no Brasil e, mais especificamente, no
lnclo do Ceara.

No plano pessoal, a minha prépria busca do exercicio da
(liddania faz-me acompanhar as dramaticas — e mesmo vergonho-
- condicdes de vida a que esta submetida a maior parte das
lingas e dos adolescentes no Pais, situacao que se agrava, quando
lomam osindicadores s6cio-econdmicos do Nordeste. E intimeras
0 15 manifestagoes cotidianas que decorrem da precariedade de
(I, que atinge o contingente significativo do universo da infancia
(i adolescencia. Algumas dessas manifestacdes tem adquirido
ulor visibilidade, nos ultimos anos, o que varia com as condicées
(l0-historicas da vida brasileira: das elevadas taxas de mortalidade
lantil e de mortalidade até cinco anos de vida, por fome ou doencas
(Visiveis ao exterminio de criangas e de adolescentes; da prostitui-
0 infanto-juvenil aos altos indices de analfabetismo; da violéncia
Inéstica e institucional a exploragdo e a insercao precoce de
lungas e de adolescentes no mercado de trabalho.
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No plano profissional, tenho como principal referéncia, desde
1984, a minha inser¢éo junto ao Nucleo Cearense de Estudos e
Pesquisas sobre a Crianga (NUCEPEC), Projeto de Extensio vincu-
lado a Universidade Federal do Ceara (UFC). Constituimos um
grupo que temos tomado a defesa dos direitos da crianca e do
adolescente como objetivo maior.!

A inseparavel conjuncio das vivéncias pessoais e profissio-
nais, no ambito da questao da crianca e do adolescente, tem me
permitido, por certo, formular reflexdes, analises, indagacoes, de
forma a buscar contribuir para a maior compreenséo dessa impor-
tante dimensao da questdo social brasileira e, consequentemente,

! Trata-se da primeira experiéncia no Nordeste, de ntcleo universitario
voltado para a defesa dos direitos da crianca e do adolescente, e o segundo
no Pais. Integrado por servidores, estudantes e professores da UFC, por
estudantes secundaristas e de outras universidades e por consultores
(profissionais advindos da sociedade em geral, de diversas dreas de
conhecimento), o Nucleo objetiva, fundamentalmente, contribuir para a
defesa dos direitos da crianca e do adolescente; gerar e socializar informa-
Oes acerca desses segmentos populacionais; e colaborar com a capacita-
cdo e o aperfeicoamento de recursos humanos na 4rea. Para tanto, o
NUCEPEC incrementa acdes de extensao, incluindo a promogéo regular
de cursos; realiza estudos e pesquisas, voltados para o aprimoramento de
conhecimentos sobre a situacéo da infancia e da adolescéncia; organiza
eventos publicos que favorecam a discussdo de temas relativos a crianca
e ao adolescente; produz material educativo e publicacdes cientificas,
abordando tematicas no universo da infancia e da adolescéncia; realiza
treinamentos, oficinas e ministracio de palestras, assim como presta
consultoria e assessoramento a grupos e/ou pessoas que trabalham na
area; e empenha-se na luta em defesa dos direitos da crianca e do
adolescente, através de campanhas, de formulagaoe acompanhamento de
propostas parao Poder Legislativo, de participacdo em 6rgaos deliberativos
e/ou de articulagdo. O NUCEPEC mantém, ainda, intercambio perma-
nente com entidades com interesses e atuacdo similares no Brasil e no
Exterior, e conta com acervo bibliografico eaudiovisual, além de hemeroteca

pioneira na area no Estado, disponiveis para consulta pelo ptblico. O

detalhamento do histérico do NUCEPEC pode ser encontrado em artigo
de Pinheiro, Guimaraes e Nascimento (1994), publicado por ocasido dos
dez anos de atividades do Nucleo.

49

Lubsidiar acoes que se voltem para a melhoria da qualidade de vida
) universo da infancia e da adolescéncia e para a garantia de seus
ireltos.

Neste artigo, pretendo dirigir o meu olhar, especificamente,
jri o processo de emergénciae consolidagao de uma nova concep-
(A0 da crianca e do adolescente, no Brasil, qual seja, a sua represen-
[0 social? como sujeitos de direitos.

Para tanto, pretendo abordar, sumariamente, o contexto
Locio-historico em que foi gestada tal representacao socia.l.3 Em
sepuida, examinarei as instituigoes e atores sociais que se fizeram
presentes no processo de emergéncia e consolidagz.io da represen-
{100 social da crianca e do adolescente como sujeitos de direitos,
ln“m como as bases fundantes para a sua construgao. Finalmente,
busco apresentar algumas perspectivas que esta representacao
social traz para a insercao da crianca e do adolescente no tecido
social brasileiro.

! As representacdes sociais da crianga e do adolescente mais recorrentes na
histéria social brasileira sio abordadas em tese de Doutorado que defen:h
junto ao Programa de Pés-Graduagdo em Sociologia da UFC irltltula\dal~ A
crianca e o adolescente no cenario da re-democratizacio: representagoes
sociais em disputa”. Para tanto, ver também: PINHEIRO, A de A. A.
“Histérias de Infancia: A Representacdo Social da Cidadania a Voz fia
Crianca.” Fortaleza: UFC — Programa de Pés-Graduagdo em Sociologia,
1995 (Projeto de Tese) (mimeo); PINHEIRO, A. de AA. “Entre.Debate's
¢ Pronunciamentos, Desenhos e Redagoes: Representagoes da Cidadania
da Criancae doAdolescente.” Fortaleza, UFC —Programade Pc')s—Gr‘a(.ian_éo
em Sociologia, 1999 (Texto apresentado para Exame de nghflcac;ao,
como requisito para a conclusio do Curso de Doutorado) (mimeo).
Fntendo as representacdes sociais como categorias de pensamento que
expressam a realidade, explicam-na, justificando-a ou quesu?nando-a.
Sio conteudos de pensamento que traduzem a reahda@e e sdo por .ela
traduzidos (Serge Moscovici, 1978). E tém, no dizer de Angela '-[he.:rnen
(1998:33), uma fungao constitutiva da realidade na qual a maioria das
pessoas se movimenta. Moscovici (1978:25) afirma que “to”da represen-
tacao é composta de figuras e de expressoes socializadas”, o que nos
remete a0s processos sociais de interagao como a base para a formulagao
das representagoes sociais.




50

A crianca e o adolescente e a historia social
brasileira: o “lugar” de objetos

A analise da historia social brasileira, do Brasil Colénia até a
primeira metade do século XX, aponta para o predominio de
concepgdes da crianca e do adolescente como objetos. Penso que
esses segmentos sociais tém sido tomados, de forma mais recorrente,
como objetos de protecdo social, de controle e de disciplinamento,
e de repressao social. Tais representacgdes sociais tém como referén-
cia material maior criancas e adolescentes das classes subalternas,
referéncia favorecida pelos tracos de dominagao/submissio, desi-
gualdade e exclusio, que identifico como elementos constitutivos da
matriz cultural brasileira.

As representagdes sociais mais recorrentes da crianca e do
adolescente contém, contudo, indicios, tracos que podem fazé-las
extensivas a criancas e adolescentes de outros segmentos sociais. Em
consonancia com tais representacgdes, tém sido desenvolvidas prati-
cas de assisténcia, quer no espaco governamental, quer no espaco da
sociedade civil.

A rigor, coube a sociedade civil, principalmente as entidades
religiosas e, especialmente, a Igreja Catolica, a assisténcia a crianca
e ao adolescente, no Brasil, até as primeiras décadas do século XX.

Além de algumas iniciativas isoladas realizadas ja no século
XX, € somente no periodo pés-30 que o Estado institucionaliza a
assisténciaainfancia e aadolescénciano Pais, com a criacio, nosanos
30e40, de entidades de atendimento a esses segmentos sociais, entre
os quais se destacam o Servi¢o de Atendimento ao Menor (SAM) e o
Departamento Nacional da Crianca. Assim, a partir de entéo, entida-
des da sociedade civil e do espaco governamental passam, simulta-
neamente, a prestar assisténcia a crianca e ao adolescente.

As praticas correspondentes a assisténcia, tal como as compre-
endo, e que tomam como base a concep¢do da crianca e do

* Para o aprofundamento da tematica da matriz cultural brasileira, consul-
tar: SOUZA, Jessé. Gilberto Freyre e a singularidade cultural brasileira.
Tempo Social, Vol. 2(1), 2.000(maio), 69-100.
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udolescente como objetos, assumem caracteristicas peculiares, em
consonancia com as especificidades das representacdes sociais,
mantendo-se, entre praticas e representacoes, estreita relacao.

Assim, a representacdo social da crianca e do adolescente
como objetos de prote¢do social correspondem praticas de assistén-
(1 voltadas para a preservacio de sua vida, de sua sobrevivéncia, e
w0 executadas através de programas de satide, alimentacao e nutri-
(10, Fundam-se tais praticas, em geral, nos valores da doutrina crista,
il benemeréncia, da caridade e do amor ao proximo. As praticas de
protecio social voltam-se, particularmente, paraas criangas denomi-
luclas “carentes” pequenas, isto é, para aquelas que se encontram em
Aells primeiros anos de vida.

A crianca e o adolescente, concebidos como objetos de
tontrole e disciplina, tém sido alvo de praticas que se voltam para a
prevengio da delinquéncia e para a integracao social, de forma que
tuntribuam, de maneira produtiva, para o desenvolvimento do Pais.
| xecutadas através de programas de escolarizacdo bésica e de
Ihlclagio profissional, tais praticas procuram manter as criangas e os
uilolescentes em lugares sociais de subordinacéo, o que se dd através
il¢ seu aproveitamento em ocupagdes tais como empacotadores de
sipermercados e jornaleiros. Sdo praticas que objetivam fundamen-
lulimente prevenir para néo delinquir. Em outras palavras, criancas
1 ailolescentes que podem se constituir ameaga a sociedade, a ordem
Lulubelecida, devem ser submetidos a praticas de controle e de
IncIplina para que ndo se marginalizem e, sim, contribuam para o

|encimento sécio-econdmico do Pais.
| Aos adolescentes a quem se atribui a autoria de ato infracional
{umbém denominados “menores” infratores — tém sido reservadas
{Icas de assistencia, que se fundam na concepgao de tais adolescen-
L0mo objetos de repressdo social. Considerados como perigo para
Wucledade e para a ordem estabelecida, aos referidos “menores” tem

i dlirigidas praticas de internamento, de forma a isolé-los da vida
Il As praticas de atendimento aos ditos “menores infratores” sao da
\peténcia exclusiva do Estado. Assim, € no espaco governamental
i ue clesenvolvem as praticas de confinamento, através das unidades
internacio das Fundagdes Estaduais de Bem-Estar do Menor
[1l'Ms) e congéneres, nas quais sao comuns rebelides de internos,




52

dentuincias de maus-tratos a eles infligidos, bem como superlotacio,
auséncia de atividades de cunho educativo e re-socializante, supostos
objetivos dessas instituicoes. A essa representacao, relaciona-se intima-
mente a polémica e constante discussao, no Pais, sobre o limite daidade
da inimputabilidade penal.’

Sao, portanto, trés representagdes sociais da crianca e do
adolescente como objetos — de protecdo social; de controle e de
disciplina; e de repressao social. Vejo-as em constantes atualizacoes,
em consonancia com determinados momentos sécio-historicos do
Pais circulando simultaneamente na vida social brasileira. Por vezes,
travando embates simbdlicos entre si, temos assistido a predominan-
cia de alguma(s), ao considerarmos os processos sociais de cada
contexto. Exemplo dessa predominancia ¢ o que se d4, em situagdes
de grande flagelo — como uma estiagem ou uma enchente —em que
representacoes e praticas concernentes a protecio social tendem a se
fazer mais proeminentes, por determinado periodo e em determina-
da regido do Pais ou de um Estado.

No meu entender, considerando a simultaneidade de sua
circulagdo e a predominancia de alguma(s), em momentos sécio-
histéricos determinados, sdo essas as trés representacgdes sociais mais
recorrentes da crianca e do adolescente, na vida social brasileira, até
a década de 70.

A partir desse momento histérico, processos que foram se
urdindo no tecido social brasileiro levaram ao surgimento e 2
consolidacdo de uma nova representacéo social da crianga e do
adolescente: a sua concepgdo como sujeitos de direitos.

> Atualmente fixada em 18 anos, o rebaixamento daidade da inimputabilidade
penal é objeto de pelo menos 13 Projetos de Emenda Constitucional,
atualmente em tramitacao no Congresso Nacional, que buscam diminuir
o limite para 16 ou mesmo para 14 anos (Jussara de Goias, 1999). Ao
mesmo tempo, h4 iniciativas de setores outros da sociedade civil, alguns
articulados pelo CONANDA (Conselho Nacional dos Direitos da Crianga
e do Adolescente) e outros, por iniciativa do Conselho Regional de
Psicologia da 2°. Regido, que buscam a manutencéo do atual limite, e o
cumprimento das medidas sécio-educativas, previstas pelo Estatuto da
Crianga e do Adolescente, para o atendimento a adolescentes em conflito
com a lei (O POVO, 07.10.2000, p. 14A).
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De fato, no vigor da Ditadura Militar — que se instalara em
964 — o pais vivenciou, a partir da metade dos anos 70 e durante
0s primeiros anos da década de 80, o chamado periodo da re-
(lemocratizacdo em que se deu a denominada rearticulacio da
sociedade civil. Como resultados concretos, assistimos a decretacio
(la anistia politica para os perseguidos pela ditadura; a reinstauracio
do pluripartidarismo; a convocagdo de uma Assembléia Nacional
Constituinte, coletivo encarregado de elaborar uma nova Carta
Magna, em substituicao a Constitui¢éo Federal, outorgada,em 1967,
pelo Regime de Excecdo; e o retorno as eleicdes diretas para a
Presidéncia da Republica, cuja luta se encarna, principalmente na
campanha Diretas Jd.

Paralelamente, o Brasil vivia a efervescéncia da atuacio dos
movimentos sociais, com forte cunho propositivo e reivindicatério.
I a experiéncia movimentalista, como denomina Ana Maria Doimo
(1995: 20), que se iniciou no final nos anos 70 até a década de 80,
¢ se voltava, principalmente, para a conquista de novos espacos de
participacdo na vida politica e pela melhoria da qualidade de vida da
populagao, pelo direito a uma vida melhor, para usar uma expressio
de Ruth Cardoso (1983: 216).

Aluta que, entio, se travou pela garantia de direitos incluia o
seu reconhecimento legal, o que deveria se dar através do novo texto
constitucional.

Tal periodo histérico brasileiro fez-se, portanto, particular-
mente favoravel, a luta por direitos e a reivindicagdes voltadas para
a consecucio, pelo poder publico, de agoes voltadas para a melhoria
da qualidade de vida da populagéo.

Nesse cendrio sécio-histérico, abordemos, agora, mais espe-
cificamente, o problema da crianca e do adolescente, no ambito da
questao social brasileira, buscando compreender os elementos que
favoreceram a emergéncia e a consolidagdo de uma nova represen-
tagdo social da crianca e do adolescente.

De principio lembremo-nos que é no decorrer dadécada de 70
que se deu o denominado Milagre Brasileiro ou Década do Milagre
Economico, processo que implicou no significativo crescimento de
indicadores econdmicos no Pais, em concomitincia com a queda, 0
agravamento de indicadores sociais, resultando em maior deteriora-
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¢do das condicdes de vida da maioria da populagio brasileira. E as I as Institucionais vigentes. Sumariamente demarco como pontos
criancas e os adolescentes situam-se dentre os segmentos mais Lunverpencias de avaliagoes e analises, feitas por esses atores sociais
vulnerdveis as adversidades sécio-economicas, vulnerabilidade s6 It 1 ulstema oficial de assisténcia a infancia e a adolescéncia no Brasil,
comparavel a dos integrantes da chamada terceira idade. (ecadas de 70 e 80: adogdo de praticas de carater assistencialista,

O sistema oficial de assisténciaa crianca e ao adolescente tinha Wilaclis na visdo da crianga e do adolescente como objetos — de
como objeto de atuacao o denominado “menor” em situagio irregu- \e o social, de controle e de disciplinamento, e de repressao social;
lar® — carente, abandonado e infrator. Integravam esse sistema, a lispem quantitativa do atendimento, que longe estava de alcancar o
partir de 1964, a Fundacdo Nacional do Bem-Estar do Menor Ivein0 da infancia e da adolescéncia; segmentacio do atendimento,

(FUNABEM) — orgéo central e responsavel pela normatizacio e
fiscalizacdo da Politica Nacional do Bem-Estar do Menor (PNBEM);
e as Fundacoes Estaduais do Bem-Estar do Menor (FEBEMs) e
congeneres, a quem cabia a execucdo, nas respectivas Unidades da
Federacdo, da PNBEM.

Sobre o sistema oficial de atendimento, criticas contundentes e
constantes’ foram formuladas, por diferentes atores sociais, ocupantes
de lugares sociais diferenciados: intelectuais, trabalhadores sociais,
integrantes de Igrejas, parlamentares e militantes da questzo da crianca
e do adolescente. Sao criticas sobre o trato publico, sobre as acoes desse
sistema, sobre o padrdo de atendimento, enfim, sobre a politica e as

11 (|uie se voltava apenas para menores ditos em situacao irrggular, 0
(¢ pronto ja excluia um contingente substancial do universo da
I 1 ¢ daadolescéncia atingido pelo risco social; préticas coercitivas,
Jilivas, efetuadas em regime de internamento, voltadas sobretudo
11 1 imanutencao da ordem social.

No inicio da década de 80, com base em dados do IBGE e do
Iilaterio da Saade, é a propria FUNABEM (1984: 336-358), orgao
nitlizador do sistema de assisténcia, que incrementou a divulga-
i (e dados reveladores da gravidade da questao da crianca e do
ulescente no Pais. Para dar uma idéia desses dados, ressalto a
{use (ue o documento da FUNABEM (1984: 336; 355-7) impr'm'}e
¢levado numero de menores de 19 anos® em situacdo de caréncia
s I'als, referindo-se a um montante de 32.100.565, que correspon-
it 0 55% da populagdo brasileira de 0 a 19 anos, estimada para
Ul | " De forma mais simples, os dados significavam que, de cada
Wiils brasileiros menores de 19 anos, pelo menos um encontrava-se
i situagao de caréncia. :

; A repercussio dos dados sobre as condigoes de penuriaem que
VIvin 1 maioria da populagdo de criangas e adolescentes no pais —que
{eve maior amplitude no exterior —resultouno desencadeamento de
Wi 1gdo que veio a ter grande relevancia na historia da defesa dos
direltos da crianca e do adolescente no Brasil. Trata-se da implanta-

¢ A denominacio “menor em situacio irregular” condensa, no meu entender,
as representagdes sociais da crianga e do adolescente que os tomam como
objetos. Além de institucionalizada pelo sistema de assisténcia oficial, no
Brasil, tal condensacioesta le gitimadano contetido dos Cédigos de Menores
de 1927 e 1979, ambos suportados pela Doutrina da Situagio Irregular. A
proposito, Mendez (1993: 15) aponta como missao dessa doutrina “legiti-
mar a disponibilidade estatal absoluta de sujeitos vulneraveis que, precisa-
mente por esta situacao, sao definidos em situacao irregular. E na figura do
Juiz de Menores que se personifica a disponibilidade estatal: a ele cabe tomar
as decisoes, no plano juridico e administrativo, que dizem respeito aos
“menores” ditos em situagdo irregular.

" Além de minhas préprias vivéncias, observacoes e analises, fundamentei
asintese das criticas formuladas ao sistema oficial de assisténcia a infancia
e a adolescéncia no Brasil, em alguns estudos e avaliacoes, cuja leitura
recomendo, e que sio da autoria de Jaerson Bezerra (1992): Rejane
Vasconcelos (1996); Sonia Kramer (1992); Ronan Tito (1989) e Benedito

Rodrigues dos Santos (1993). As referéncias completas encontram-se na
bibliografia.

r() (_enso Demografico do IBGE (1980) trata de grupos populacionais Qe
Al¢ 19 anos de idade, e ndo de até 18, limite para a menoridade no Brasil.

() indicador de caréncia considerado foi o rendimento mensal inferior a 02
(tlols) salarios minimos do chefe das familias a que pertenciam os menores
(¢ 19 anos, ou a condicdo declarada de “sem rendimentos” no Censo
[Demografico de 1980. O total dessas familias foi estimado em 49,8%.
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¢ao, em 1983, do Projeto Alternativas de Atendimento a Meninos de
Rua (PAAMR), desenvolvido conjuntamente pelo UNICEF

FUN.ABEM e Secretaria de Assisténcia Social do Ministério da Previ—’
dencia e Assisténcia Social (SAS/MPAS), cujo objetivo era localizar
experiéncias alternativas, no Pais, de atendimento a criancas e adoles-
centes. Com os encontros promovidos peloPAAMR, e entre integran-
tes dessas diversas experiéncias, iniciava-se um processo dearticulacao
entre intimeras entidades que desenvolviam praticas de atendimento
acriangas e adolescentes, particularmente com meninos e meninas de
rua, e-predominantemente no espaco da sociedade civil, através de
organizagoes nao-governamentais (ONGs), vinculadas ou nio a
Igreja Catolica. Etambém, no mesmo periodo histérico que se iniciam
as atividades de Pastoral do Menor (1978) e da Pastoral da Crianca
(1983), ambas vinculadas 2 Igreja Catclica e especificamente destina-
das a0 atendimento de criancas e adolescentes.

: No processo de troca de experiéncias e informacoes, entre
entidades que desenvolviam praticas alternativas de atendim’ento a
crianca e ao adolescente, iniciado através do PAAMR, gesta-se e
consolida-se a idéia de uma rede de articulacéo autdnoma, que se dé
fora do espago governamental, como ¢ o caso do PAAMR. Assim, em
1985, da-se a criagio do Movimento Nacional Meninose Menina,s de
Rua (MNMMR).

O inicio do seu funcionamento contou com recursos do
UNICEF e com o0 apoio material, e mesmo com a partici pacdo direta,
de integrantes do PAAMR — advindos, portanto, da FUNABEM. do
UNICEF e da SAS/MPAS. Significa, portanto, que se consolicfava
uma nova rede de articulagdo, de mobilizacio, no espaco da socie-
dad‘e.civil, mas que também contava com recursos e com atores
socials provenientes de entidades do espago governamental.

: O PAAMR e o MNMMR mantiveram, por algum tempo,'°
movimentos simultaneos de articulagio: o PAAMR, localizado r,10
espaco governamental; o0 MNMMR, no espaco da sociedade civil.
Além de ambos constituirem-se redes de articulagio de grupos,

10 J
Cnadq em 1985, o MNMMR continua em atuacio até hoje. O PAAMR
corp atividades iniciadas em 1983, manteve-se em atividade até 1987. Por
dois anos, portanto, as duas entidades atuaram simultaneamente.
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¢ntidades e pessoas que desenvolviam praticas alternativas com
(lancas e adolescentes, ha uma intersecdo entre seus integrantes.
Ademais, o MNMMR surgiu dentro do PAAMR. Foram, portanto,
priticas que se entrelacaram e se confrontaram, quando as diferencas
u¢ [aziam evidentes entre as duas redes.

De acordo com 0 MNMMR (1994: 13), as praticas alternativas
(e atendimento a crianca e ao adolescente norteavam-se por dois
principios e passaram a influir em toda a politica para a infancia a partir
(e entao: “considerar a crianca e o adolescente como sujeitos da
historia; desenvolver o trabalho educativo no contexto social em que
¢les estdo inseridos”. Por certo, sdo principios que se diferenciam
essencialmente daqueles que fundam as préticas de assisténcia, posto
(|ue essas Gltimas se apoiam na concepgéo da crianca e do adolescente
¢omo obijetos, e tém na institucionalizacdo uma caracteristica basica.

Ao referir-se a praticas com as caracteristicas dessas experién-

¢ins, Benedito Rodrigues dos Santos (1996: 188, 226-7) as considera
como uma alternativa as praticas de atendimento a infancia pobre no
lirasil, reconhecendo nas novas experiéncias a concepgao das crian-
(as como sujeitos da histéria e os principios da educaco integral.
Dessa forma, criancas e adolescentes passam da condic¢ao de objeto
(le intervencdo a de sujeito. Em outras palavras, essas novas experi-
¢nicias, ao invés de adotarem o enfoque da caridade e da filantropia,
permitem que o trato da crianca e do adolescente possa ser encarado
como uma acdo politica e pedagégica.

Tal enfoque evidencia, portanto, a concepgao da crianca e do
adolescente como sujeitos de direitos, fundando préticas de afirma-
¢io de defesa, confrontando, entdo, com as praticas de assisténcia,
sustentadas pela concepgao da crianga e do adolescente como objeto
— de protecdo social; de controle e de disciplina; e de repressao.

Assim, no inicio dos anos 80, no trato publico da crianca e do
adolescente, identificamos uma luta simbélica entre principios
fundantes de experiéncias, entre contetdos de ntcleos centrais' de
representagoes sociais, entre orientagoes de praticas concernentes a
crianca e ao adolescente. Tal luta contrapde, simbolicamente, institu-

Il Reconheco no respeito 2 crianga e ao adolescente um dos elementos
centrais da sua representagdo social como sujeitos de direitos. Paulo




Seus proprios problemas; decisées centralizadas em 6rgaos normativor
vs. participacdo da comunidade na gestao dos projetos de atendimento,

Em verdade, sdo elementos diferenciadores na construcio de
uma nova representacao social da crianca e do adolescente, que

vinha se configurando no Brasil do final dos anos 70 e inicio d
década de 80, qual seja, a concepcdo da crianca e do adolescent
como sujeitos de direitos.

Além disso, os principios fundantes da representacao da
crianga e do adolescente como sujeitos de direitos e das praticas de
afirmacao de direitos estao igualmente contemplados na Doutrina de
Protecao Integral, sustenticulo juridico para essa representacio.'?

Articulacoes em busca do reconhecimento legal

Disse, anteriormente, que o reconhecimento legal dos direitos
fazia-se objetivo da rede movimentalista que se deu no Brasil, a partir
da segunda metade da década de 70 e no decorrer da década de 80,

Afonso de Paula (1990: 15) traz pistas para a compreensido da relacdo
entre esse valor e essa representacio social, ao afirmar que o respeito

significa, de forma geral, tratar a crianca e o adolescente “com a conside-

racao e a importancia exigidas pela condicao peculiar de pessoas em
desenvolvimento e decorrentes da propria condi¢io humana”.

"2 Também conhecida como Doutrina das Nagodes Unidas, a Doutrina da
Protecao Integral esta sistematizada na Convencio das Nacoes Unidas
sobre os Direitos da Crianca. Aprovada pela Assembléia Geral da ONU,
em 1989, as discussdes para a sua formulacdo transcorreram por uma
década, desencadeadas que foram a partir de 1979, Ano Internacional da
Crianga, com o objetivo de atualizar a Declaragdo Universal dos Direitos
da Crianca, de 1959. Sao principios fundamentais da Doutrina da
Protecdo Integral a consideracio da crianca e do adolescente como
sujeitos de direitos, e o seu reconhecimento como pessoas em condicio
especial de desenvolvimento, sendo portadores, de consequéncia, de
direitos peculiares a essa condicao (ONU, 1989).
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snitando-se como oportunidade concreta o processo de formu-
1, pela Assembléia Nacional Constituinte (ANC) 87-88, de novlo
S constitucional. Em verdade, resultou desse processo a Const}-
I Federal de 1988, promulgada em outubro de 1988 e denomi-
Wili pelo Presidente da ANC, Deputado Ulysses Guimaraes, como
Walituicao Cidada.

P'aralelamente, em relagio a questdo da crianga e do adoles-
¢, dlurante o periodo histérico ora em enfoque — décadas de 7-0
Il virios processos ocorreram que implicaram, de forma mals
W nenos direta, mudangas substanciais em seu enfoque no tecido

il hrasileiro: a rearticulacio da sociedade civil com agoes Yglta-

) [rincipalmente para a conquista de NOVOS espagos de partlmga-
i politica e para a garantia de direitos schgs; 0 agrayamento das
wligoes sociais de (sobre) vida da maioria das crlarllc;as e dos
wlencentes do pats; maior visibilidade a questao dg criatica & do
ulescente, através da divulgagao de indicadores séc1o-econqm1cos
lin referentes, e de criticas constantes e conFundentes' ao sistema
il e assisténcia a esses segmentos sociais; 0 surglmento ea
wisolidagio de praticas alternativas voltadas para o atendimento da

e ¢ do adolescente, concretizadas predom'mant(?me’nlte o
g0 da sociedade civil e que se opunham, por principio, as
Wicas de assisténcia; processo de articula@ﬁc? dessas entidades,
Wile tnlmente no espaco governamental e, posteriormente, em redes
{nclus no espaco da sociedade civil. . s

510 esses processos, urdidos no tecido social brasﬂ.elro: nas
viclus de 70 e 80, que favoreceram o surgimento e a consolidacao de
Il Hova representacéo da crianca e do adolescepte, que qs conce})e_
1110 sujeitos de direitos, que, em relagdo mutua, flrrpog e afirmou, foi
“ﬂ]mthl ¢ afirmada pelas praticas de afirmacao de direitos.
A representacdo social da crianca e do ado_lescente como
Wijeitos de direitos tem no I Encontro Nacional Meninos e Menlr}as
Wl [1n, no meu entender, a encarnagdo mais contunclie'nte, Qe maior
Iercussao®’ da disputa entre as representagoes sociais mais reci—
iles, nas décadas de 70 e 80, da crianca e do adolescente. As

”»-

Ui dos organizadores do 1 Encontro Nacional Meninos e Meninas de Rua
(MNMMR, 1988: 01) esclarece que o evento foi fruto de encontros
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lepresentagoes sociais que os concebem como objetos nao mais
tiveram circulagao tnica: passaram a contar, a partir das praticas de
afirmacao de direitos, com uma outra, em disputa, gestada e defen-
dida por um movimento com ramificacoes em todo o territério
nacional. Pastoral do Menor, FENDDC e MNMMR, cada um com uma
estrutura peculiar, dao suporte a articulacio entre entidades e
ativistas, disputam espaco nas praticas incrementadas no espaco da
sociedade civil e no espago governamental.

OIEncontro Nacional de Meninos e Meninas de Rua,“realizado
em Brasilia em maio de 1986, proporcionou uma outra forma de
visibilidade a questao da crianga e do adolescente no Brasil. Desta feita,

regionais e locais de meninos e meninas de rua, considerando-o um marco
na sua histéria. De acordo com o organizador, o Encontro emocionou até
jornalistas, pela “responsabilidade e seriedade com que [os meninos e
meninas]| tratavam os assuntos relacionados a vida”. Ressalta, finalmente,
0 pioneirismo do evento, em termos da condicio de sujeitos de direitos
assumida pelos meninos e meninas de rua: Os meninos, pela primeira vez,
marcaram presenca na conquista de sua cidadania: o Brasil todo despertou
para a importancia de ouvir os meninos e meninas, porque eles tém muito a
dizer; descobriu que eles existem e que querem ocupar um espaco digno na
sociedade. E os meninos também descobriram que ndo estavam sozinhos e que
deveriam fortalecer a unido e organizacao para que sua voz nao ficasse isolada.
De um lugar social bem diverso do organizador do Encontro, um
parlamentar federal cearense, que veio a ser Constituinte da ANC 87-88,
assim avaliou, em entrevista que me concedeu, a presenca de meninos e
meninas de rua, no Congresso Nacional, por ocasiao do Encontro: A
crian¢a nao levava o discurso para fazer, mas levava, vamos dizer, o retrato da
sua vida, para todos nds memorizarmos o problema da crianga que a gente vé
no sinal, no semdforo, da crianca que a gente vé nos lixdes, catando restos de
comida para alimentagdo, que ¢ explorada nos trabalhos escravos. Porque as
vezes a consciéncia fica embotada também, ou entdo sdo tantos os problemas...
* Aidéia de realizacio de evento de proposta de meninos ¢ meninas de rua
de Belém, articulados pela Republica do Pequeno Vendedor, que sugeri-
ram a realizacdo do Encontro, em carta dirigida aos meninos e meninas
de rua do Brasil. Assinada por comissio de BArolos = com o nome de
varios de seus grupos da cidade — o documento falava da dificil situacdo
em que viviam em Belém e propunha o Encontro para (lue meninos e
meninas de todo o Brasil conhecessem o que estava acontecendo nas
outras cidades (MNMMR, 1988: 02; Movimento da Republica do Peque-
no Vendedor, 1987: 01-05).
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10VOs atores sociais entraram em cena: s@o cerca de 430 meninos e
imeninas de rua, de quase todas as Unidades da Federagﬁo, que’, pela
primeiravezna histériasocial brasileira, reinem-se paradiscutir qulcos
relacionados a sua vida. Na ocasiao, participantes do Encontro dirigem-
s¢ também ao Congresso Nacional apresentar aos Parlamentares it
possiveis Constituintes — reivindicagdes concernentes qEaisann direi-
{0s. A mobilizacio e a articulacio das entidades e militantes do
movimento em defesa dos direitos da crianga e do adolesce'nte .c0f1c're-
lizam, através do Encontro, uma prética de afirmacao de direlt'os inédita:
criangas e adolescentes — representados por rpeninos e meninas derua

-falam por si mesmos e buscam o reconhec1mento de direitos para o
universo da infancia e da adolescéncia brasileiras.

Assim, o movimento de defesa dos direitos da crianca e d.o
adolescente!® contou com solo fértil para lutar por seu reconheci-
mento legal, no decorrer do processo de formulacao da nova Carta

ag a ANC 87-88. T4

& lbnaPz:L tanto, creio que é essencial destacar arede de mobihzagao
¢ articulagdo que neste sentido se processouno Pais, na qual tlveglm
destaque o Movimento Nacional Meninos e Meninas de dua
(MNMMR), a Pastoral do Menor e a Frente Nacional de Defesa dos
Direitos da Crianca e do Adolescente (FNDDC)." Contandq com
suas diferentes estruturas e capilaridades, as trés entjldades, articula-
das, conseguiram mobilizar segmentos varios da sociedade em torno
da defesa dos direitos da crianca e do adolescente.

" S0 os seguintes os atores sociais do movimento de defesa fios direitos da
crianca e do adolescente, reconhecidos por Gohn (1997: 123), que os
identifica em diferentes categorias sociais, espectro amplo e plural, c0~rr%
individuos basicamente pertencentes as camadas médias de populacao:
agentes que trabalham diretamente com criangas e adolesce-:n(t;s, em
instituicoes publicas e particulares; integran[est de QNGS, sm. 1cgto§,
movimentos populares, partidos politicos e Igrejas; técnicos de }n.stlfu.l-
coes e entidades governamentais; advogados e merr_lbros do M1n1§ter10
Publico; jornalistas; e técnicos e assessores de entidades, organismos
oficiais e ONGs internacionais.

16 A FNDCC foi criada em 1985, e era integrada, sobrgtudo, poi setore§
municipalistas de prefeituras consideradas progressistas. Em C.Za;tadg
Nacéo Brasileira” (Costa et al, 1989: 26-28) — documento encaminha
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Para a consecucdo do reconhecimento legal dos direitos da
crianga e do adolescente, 0o movimento em sua defesa contou, ainda,
com o consenso, entre os atores sociais e as entidades que se
mobilizavam e se articulavam para tal fim, a respeito da representa-
o da crianga e do adolescente como sujeitos de direitos, base
fundante para as reivindicagdes formuladas e encaminhadas a ANC
87-88, em forma de Emendas Populares.

Instrumento instituido pela ANC 87-88, que viabilizava a
participacdo popular, no processo de elaboracio do novo texto
constitucional, as Emendas Populares foram utilizadas pelo movi-
mento em defesa dos direitos da crianca e do adolescente, que,
ademais, acompanhou toda a sua tramitacio durante o funciona-
mento da ANC 87-88, além de se fazer presente, através de represen-
tantes, em espacos abertos nessa Assembléia a participagio da
sociedade civil.

A presenca, na ANC 87-88, de integrantes do movimento em
defesa dos direitos da crianca e do adolescente, se fez, principalmen-
te, através da emergéncia de nova instancia de articulacio e de
mobilizacdo: o Férum Nacional Permanente de Entidades Nio-
Governamentais de Defesa dos Direitos da Crianca e do Adolescente,
o Féorum DCA.'" Criado em 1988, 0 Férum DCA (1993: 7) reconhece
duas motivagdes para a sua implantagao, a partir da congregacio de
ONGs: “alteracéo do panorama legal, no que tange a questio da
crianca e do adolescente; necessidade de uma articulacio a nivel
nacional de entidades atuantes na area da defesa e promogao dos
direitos da infancia e da juventude”. Instancia, por exceléncia, de
articulacdo, o Forum DCA contou, desde o inicio de sua atuacio,

aos futuros Constituintes, apds sua aprovacao por unanimidade no IV
Congresso da FNDDC, com o tema “O Menor na Realidade Nacional”,
realizado em Brasilia, em 1986 — a FNDDC assim caracteriza seus
integrantes: cidadios brasileiros, provenientes dos mais diversos setores
sociais, categorias profissionais e convicgoes filoséficas, politicase religiosas.
'” Compuseram o Férum DCA, quando de sua criacio, dentre outras entidades:
Pastoral do Menor, FNDCC, MNMMR e Associacio dos Ex-Alunos da
FUNABEM (ASSEAF) (Gohn, 1997: 120). De acordo com o Férum DCA
(1993), a organizagdo congregava e/ou articulava, em 1993, 34 entidades.
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com a participacao das trés entidades que reconheco como centrais
no movimento de defesa dos direitos da crianca e do adolescente:
Pastoral do Menor, MNMMR e a FNDDC.

Penso que, ao se congregarem em uma sé instancia — o
Forum DCA — que contava, ademais, com outras ONGs, as trés
entidades — Pastoral do Menor, MNMMR e FNDDC — ganharam
forca e legitimaram-se ainda mais como um instrumento articulado
de afirmacao de direitos da crianca e do adolescente. Nessa condicio,
0 Forum DCA apresenta como suas principais estratégias: “as altera-
¢oes e reformas no plano legal relativo a infancia e 2 adolescéncia; e
o reordenamento institucional dos organismos publicos com atua-
¢ao neste campo” (Férum DCA, 1988: 2, apud Heringer, 1992: 58).

Eis uma autodefinicio do Férum DCA (1993: 5; Gohn, 1997:
125): “uma articulacdo nacional de entidades ndo-governamentais de luta
pelos direitos da crianca e do adolescente, acima de distingées religiosas,
raciais, ideologicas ou partidarias, aberta a cooperagdo com entidades
governamentais e nao-governamentais, nacionais e internacionais,
para a consecucio de seus objetivos” (grifo no original).

O Férum DCA, como rede de articulacdo do movimento em
defesa dos direitos da crianca e do adolescente, é detentor de duas
caracteristicas que se me apresentam como peculiares e diferenciadoras
no ambito das praticas de afirmacao de direitos: seus integrantes sao
todos advindos da sociedade civil, e constituem-se em entidades, ou
seja, nao ha lugar social, no Férum DCA para pessoas fisicas. Essa
diferenciacdo, parece-me, fortalece a legitimidade dessa rede de
articulagdo, posto que permite pensar em uma maior autonomia de
atuacdo, em relacao ao Estado, para o qual o Férum declara-se aberto
a4 cooperag@o, mas ndo para ter suas entidades do espago governa-
mental como integrantes. Ademais, ao ser integrado somente por
entidades — e ndo por sujeitos sociais — o Férum contribui para o
fortalecimento da organizacdo da sociedade civil através de suas
entidades representativas,'® quais sejam, as entidades nio governa-
mentais de luta pelos direitos da crianca e do adolescente.

" Nucleos de extensao e/ou pesquisa, vinculados a Universidades Publicas,
tem sido aceitos como integrantes do Férum DCA, que reconhece na
atuagao dos referidos nuicleos similaridade com as praticas de afirmacao
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Em verdade, reconheco no Férum DCA, gestado e com
atuacao no espaco da sociedade civil, indicio da magnitude que o
movimento de defesa dos direitos da crianca e do adolescente
assumiu, no periodo que precedeu o funcionamento da ANC 87-88.
Reputo-o,igualmente, como um forte instrumento de sustentacio da
concepcao da crianca e do adolescente como sujeitos de direitos, no
trato publico, a época. Neste sentido, ocupou espaco de destaque no
processo de funcionamento da ANC 87-88, na apresentacio, acom-
panhamento e defesa de propostas, encaminhadas a esse coletivo, na
forma da Emenda Popular Crianca Prioridade Nacional , com conteu-
do forjado na representacao social da crianca e do adolescente e nos
principios da Doutrina da Protecio Integral.

Como resultado, a Constituicso Federal de 1988 (CF 88) traz,
pela primeira vez, na histéria constitucional do Pais, capitulo especifico
sobre a crianca e o adolescente; reserva para esses segmentos sociais
prioridade absoluta, tinica oportunidade em que a expressao ¢ utilizada
em todo o texto constitucional; reconhece todos os direitos bésicos
para todas as criangas e os adolescentes, adotando, portanto, o princi-
pio da universalidade, bem como a sua condicio especial de pessoa em
desenvolvimento. Sao esses dois principios que resumem, no meu
entender, o norte adotado no contetdo da CF 88, quanto a
concretizacdo das a¢oes do Estado, da sociedade e da familia, para a
garantia dos direitos e para a protecéo da crianca e do adolescente.

Diria que a CF 88" consolidou e legitimou a representacio da
crianga e do adolescente como sujeitos de direitos. A partir de sua
promulgacio, e, posteriormente, da lei complementar que regula-

dedireitos, em relagaoa crianca e ao adolescente. O NUCEPEC, vinculado
a UFC, € um desses Nucleos que integram o Férum DCA.

?Oart. 227, emseu caput e nos paragrafos que o compéem, inegavelmente,
a centralidade da atual Carta Magna sobre a garantia dos direitos e a
protecao da crianga e do adolescente. Contudo, para se ter uma visao mais
completa do texto da CF 88, concernente a esses sujeitos sociais, reco-
mendo também a analise do conjunto seguinte de artigos, paragrafos e
incisos: art. 5°. — inciso LXXVI; art. 7° — incisos XXV e XXXIII; art. 24
—inciso XV; art. 203 — incisos [ e IT; art. 208 — inciso IV, VII; art. 227,
com todos os pardgrafos e incisos; e art. 228.
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menta o seu contetido concernente a crianca e ao adolescente, a Lei
l'ederal no. 8069/90 — mais conhecida como Estatuto da Crianca e
o Adolescente (ECA) — o Pais passa a contar com valiosos instru-
mentos, no plano juridico, de reivindicacao de politicas publicas em
consonancia com a concepgio da crianca e do adolescente como
sujeitos de direitos.

~ Enfatizo que os instrumentos de reivindicacao situam-se no
plano juridico, posto que o reconhecimento legal da cri.an(;a -
adolescente como sujeitos de direitos ndo implica a predominancia
(lessa representacao sobre outras, e, muito menos, no aniquilamento
dessas ultimas. Ao contrario. No meu entender, continuam a circular
representacoes sociais outras da crianca e do adolescente, que, ao
Invés de concebé-los como sujeitos de direitos, os tomam como
objetos. De forma mais recorrente, como objetos de protec¢ao social,
de controle e de disciplinamento; de repressao social.

Além disso, dados sobre a situacdo da crianca e do adolescente
no Brasil permitem-nos, com facilidade, constatar — passados mais
de doze anos de promulgacao da CF 88, e de uma década, do ECA
— o distanciamento entre o contetdo da lei e a realidade em que
(sobre)vivem esses sujeitos sociais.

Em verdade, a continuidade do embate entre essas represen-
tagoes faz-se, pois, inevitavel. Além dos protestos promovidos por
segmentos da sociedade civil diante do descumprimento dos precel:
tos legais, criticas tém sido constantemente dirigidas ao copteudo da
CF 88, no que concerne a crianca e ao adolescente, e principalmente
ao ECA. Sao essas criticas, sem davida, concretizacdes desses emba-
tes. Tais criticas, dirigidas a CF 88 e ao ECA,*® podem ser compre-
endidas em dois grandes conjuntos: o primeiro, a partir da avalia¢do
de ser o ECA uma “lei de Primeiro Mundo”, uma vez que assegura

0 Rejane Vasconcelos (1996) elaborou estudo muito bem fundamentado
sobre as criticas que vém sendo formuladas ao ECA. Recomendo, portan-
to, a sua leitura, para o aprofundamento da tematica (VASCONCELOS,
R. B. Estatuto da Crianga e do Adolescente: Culpado ou Inocente? Uma
Analise do Processo de Desmonte da Lei 8069/90 — ECA. Fortaleza,
UECE — Curso de Especializacao em Planejamento e Gestéo de Politicas
Publicas, 1996 (Monografia)).
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todos os direitos a todas as criancas e adolescentes, o que o torna
inadequado, segundo essas avaliacoes, a realidade brasileira. O
segundo conjunto, pela compreensio do ECA como uma “lei que
protege marginais”, resultante, principalmente, da interpretacao que
se faz desse diploma legal de nio mais permitir a apreensio de
adolescente a quem se atribui a autoria de ato infracional, bem como
a proibicdo de maus tratos fisicos contra o adolescente suspeito.

O embate entre as representagdes sociais da crianca e do
adolescente, portanto, continua. Dificil estabelecer a predominancia
que alguma(s) dela(s) assumira (30). Os processos sociais, os ele-
mentos da realidade, o desenrolar, enfim, da histéria social brasilei-
ra, por certo, far-se-a fundamental para essa compreensao.
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Estudos feministas/estudos da infancia:
paralelos, ligacoes e perspectivas'

Leena Alanen

Introducao

O projeto emergente de construir uma sociologia da infancia
pode ser visto como tendo-se iniciado mais ou menos nos anos 1980,
¢ concomitantemente em diversos paises. Apareceu inicialmente sob
o forma de algumas vozes isoladas chamando atencao para as
maneiras pelas quais as criancas eram apresentadas/representadas
o saber teorico e empirico da disciplina: de modo quase inexistente,
¢, na melhor das hipéteses, marginalmente, e quando se tratava do
assunto, isso era feito apenas como uma “reflexao secundaria e como
apoio paraa construgao principal” (Jenks, 1982) e de qualquermodo
nio era levado a sério e “estudado por um direito intrinseco”
(Hardman, ja em 1973). O mundo que os sociélogos estudavam
aparentemente era habitado apenas por adultos.

| Titulo do original ingles: Women’s studies/Childhood studies: parallels, links
and perspectives, publicado originalmente em Mason, Jan & Wilkinson
(orgs) Taking Children Seriously. Proceedings of a National Workshop, 12-13
Julho 1999, University of Western Sydney Macarthur (pp. 145-170),
Childhood and Youth Policy Research Unit, Univ. of Western Sydney.
Traducdo autorizada pela Autora. (N. do T.)
Traducdo: Pedro Henrique Bernardes Rondon.
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A medida que foram sendo levadas a frente, essas mensagens
transformaram-se em reflexio autocritica, levando inicialmente a
um exame mais minucioso das prdticas de pesquisa dos sociclogos,

para se descobrir como de fato se produzia a “invisibilizacao” das
criancas.

E claro que a pratica mais evidente ¢ simplesmente a exclusao
explicita das criangas como objeto de estudo empirico, mesmo
quando a questao era um ou outro aspecto das vidas das criancas. A
pseudo-inclusdo era outra pratica comum: aqui as criancas siao — ou
a0 menos parecem ser — preocupa¢do genuina, mas no final
desaparecem da vista, sendo tratadas como “variaveis dependentes”
de, ouapéndices de alguma categoria de adultos (tais como os pais),
ou pela focalizagao daqueles que “tem” criancas, cuidam de criancas
ou trabalham com elas, ou de algum modo participam da organiza-
¢ao das condicoes da vida dizria das criangas. A pseudo-inclusio é
0 caso também quando o foco ¢é colocado nos regimes institucionais
(familia, escola, profissdes que trabalham com criangas) sob os quais,
ou dentro dos quais, as criancas sdo incluidas, em vez de se enfocar
as criangas que vivem e atuam dentro desses regimes.

Com base nesse exame critico, havia razoes para evocar as
praticas conceituais da sociologia como responsaveis por esses erros.
A nogao dada como particularmente responsavel por estes foi a
“socializa¢ao” — talvez naturalmente pela simples razio de que a
“socializagdo” por muito tempo tem sido fundamental para as
compreensoes sociolégicas daquilo que as criangas e a infancia sio,
desde os textos classicos da disciplina até os mais recentes tratados:
aqui as criangas eram, e continuam sendo, descritas como nio-
sociais, ainda-ndo-sociais, em processo de tornar-se sociais, portanto
fora do territorio da sociologia (ver Ambert, 1986). A perspectiva
sobre as criangas proporcionada pela “socializacio” agora era vista
como sendo inerentemente adultocéntrica, ou “adultista”, porque as
criancas s6 apareciam do ponto de vista dos adultos e de seus
interesses especificos; e em segundo lugar era também uma perspec-
tiva de “olhar para diante”, ou antecipatoria, sobre o interesse dos
adultos naquilo que as criangas viriam a ser, e nio naquilo que elas
eram presentemente: em processo de se tornarem sociais e nio seres
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sociais.2 Em suma, a sociologia era de uma série de maneiras e por
(liversas razoes, macicamente adultocéntrica — adultista — e por-
lanto parcial e mesmo preconceituosa (por exemplo, Goode, 1986;
Waksler, 1986). :

O projeto agora é trazer as criangds e seus pontos de vista para
(lentro da sociologia. .

O afastamento do ponto de vista adultista e da perspectiva
voltada para o futuro sugeriu que as novas abgrdagens agora precisa-
viam ser “centradas na crianca”: focalizariam diretamente as criancas,
como sujeitos falantes, atuantes e que vivem expel"iéncias, com seus
proprios pontos de vista sobre o mundo no qual wYem — conosco.

Este estagio inicial dos Estudos sobre a Infancia tem muitas
semelhancas com o inicio dos Estudos Feministas: cerca de 15-‘20
ANos antes outra onda de critica e a subsequente focalizacao corretiva
(i pesquisa surgira na ciéncia social (como na ciéncia em g(fral?,
¢n1ao as feministas observaram a notavel e correspondente ARSEAe
(lus mulheres e das questoes das mulheres, igualmente nas mater}as
leoricas e empiricas da ciéncia, apesar das cren.gas e pretensoe%
predominantes de verdade e objetividade cie'ntifllcas s S
¢|aro, erauma incoeréncia evidente. Tendo trazu.lo 1550 4 apErcepean
yeral e reclamando que fosse corrigido, as feministas propuseram “a
(uestao da mulher para a ciéncia” (Harding, 1986; 1991).

Wer porexemplo Speier (1976), Thorne (1987); QVom"u.p (1990?,Waksl§r
(1991); para uma discussao desta critica e uma andlise do dlscurso.f a
socializacao, também Alanen (1988: 56-63; 1992: 11-20; 80—90).‘D1.e—
jentes tradicoes sociolégicas e escolas de pensamento tém suas propnzis
nogoes aperfeicoadas de “socializacao”; est?t nio é um construto homgge-
leo e, portanto, essa critica pode nao se aplicar a todos os casos. Também
1 “socializacdo” tem seus usos, como quando o interesse € sobre 0 que 0s
iclultos fazem quando seu objetivo é preparar as criancas paraa vida nas
mundos sociais dos quais os adultos fazem parte, mas esta ? uma nogao
[imitadora se o objetivo é esclarecer o que as proprias criancas fazem
(uando estdo sendo socializadas, e ignora corr’lpletarnnente os ((iiemgs
processos e atividades nos quais as criancas também estdo envo.1v1 os. Os
|¢x10s sobre a socializacio das criancas, portanto, deveriam ser 1.1(3105 como
“fetratos dos pontos de vista dos adultos quando estdo admitindo que
outros pontos de vista sao possiveis” (Waksler, 1991).
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tinha uma histéri

1storia. M g - . I a3 ocfin . —

as foi s6 nos anos 1970 que a questao foi trazj i "Injusticada”, com consequéncias similares de deixa-las ausen-
1

. ¢ de distorcer seu lugar social e suas contribuicoes. Significa

paradentro dasinsti
stituicoes acad,
€micas, pela fo
movimento das mulheres, com uma ngva cor(;a d asegundaondad mbém que para os novos Estudos das Criangas héa paralelos e
nova analise polit nsciéncia social
1ca aleu by, ;
anilioe are mzntel délf0pressao das mulheres como sexo. Com es Jesmo modelos que sugerem possiveis caminhos a percorrer, e
ogo fi . e 4 p
asrie i e dg%o Icou evidente que a igualdade nio prevale t& Jiul1imentos conceituais a experimentar no desenvolvimento de
adeémico, em suas e ' i i 611 i
Instituico ‘ Winin sociologia que desta vez vai levar a sério as criancas.
nestas. O sexismo — o tratamento desigual Ela:Seno saber produzide ‘ Na vi%la Cs{ociall cotidiana as mulheres e as crg"iangas estdo
Seu sexo — existi pessoas em funca ‘
am < ncao 3 : g *
e = b esrrflo al. A proposicio da ‘questio da mulier socinlmente ligadas de diversas maneiras, e compartilham uma
1dentifi n A e 5
ntificacdo politica e 3 OpPOosicao a essa sj L 9 f(uantidade de caracteristicas sociais (ver por exemplo Alanen, 1992;
' Siacaci [004; e Oakley, 1994). Estaalianca de mulheres e criancas ja sugere

possibilidades para a utilizacao do que os estudos feministas conse-
Juiiram como recurso para o desenvolvimento do novo campo de
|'siudos das Criancas. Um exame mais minucioso dos estagios
Alravés dos quais os Estudos Feministas passaram revela que ha
alnda mais a ganhar, se os Estudos Feministas e os Estudos das
( riancas forem lidos paralelamente, e se se procurarem ai ligacdes e
perspectivas para o desenvolvimento destes. Para mim o conceito de
ytnero ¢ um poderoso recurso a ser tomado por empréstimo aos
I'studos Feministas e utilizado para os Estudos das Criangas. As
¢rlangas também tém géneros, € claro, mas a utilidade da nocdo de
jénero esta além disso. Pois género € essencialmente um conceito de
relagdo — mas infancia também o é. Num sentido sociologico,
“criancas” e “adultos” sdo nomes dados a duas categorias sociais que
¢stio posicionadas entre si dentro de uma relagao de geracoes.
Assim, aqui o aperfeicoamento da logica da relacdo de genero,
conforme est4 desenvolvida dentro dos Estudos Feministas, propor-
ciona inspiracdo também para se repensar as Criancas em termos de

1 Estudos Pés—coloniais, 0s
VR Intervir no saber existente
i Propria clientela em particular.
gora também a critica do adultismo em cienci
ia

relacionamento.
A parte principal do artigo que se segue consiste de uma

andlise bastante concisa do desenvolvimento dos estudos feministas.

Fu organizo este desenvolvimento em estagios e entdo leio as

realizacoes de cada estagio em relacdo com os Estudos da Infancia.

Com base nisso, é possivel reconhecer também para os Estudos da

Infancia trés estagios sucessivos que passam de um ao outro:

1. O estagio de critica e pesquisa centrada na crianga,

2.0 estagio de desenvolvimento de conceitos sobre as gera-
coes, especificos para uma sociologia da infancia, e
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3.0 estagio da reconstrugdo teérica por meio do desenvolvi-

mento de um ponto de vista das criancas.

O artigo termina com a sugestao de que a construcio de um
“ponto de vista das criancas’ abre questdes de poder entre as geracoes a
serem consideradas nao apenas por pesquisadores no contexto de suas
pesquisas, mas também nas politicas praticas cotidianas da infancia
onde podem proporcionar um instrumento mais abrangente e mai;
efetivo do que o respeito pelas “perspectivas proprias das criancas”.

Estudos Feministas / Estudos das Criancas:
inicios e desenvolvimentos paralelos

Ha entdo uma correspondéncia clara entre os Estudos Femi-
nistas e os Estudos das Criancas ja no estagio inicial de cada um deles.
Assim como o feminismo entrou no campo da ciéncia com a critica
de que reinava uma “politica sexual” em suas instituicses. tendo
como consequeéncia um machocentrismo sistematico em seu saber
os sociélogos da infancia apresentaram uma critica equivalente dc;
adultismo no saber da ciéncia social. Nos dois casos a critica exigia
uma ciéncia “melhor”.

No caso dos Estudos Feministas, a nova perspectiva iniciou-se
com a dupla tarefa de (1) preencher as lacunas observadas no saber
existente, e (2) revisar este saber em busca de seus preconceitose de suas
distorcoes. Também era necessério estudar questoes inteiramente no-
vas, refletindo um leque de interesses das mulheres, negligenciados por
muito tempo, tais como o trabalho doméstico, o parto, a maternagem,
oincesto, oaborto, o estupro, aagressao conjugal, a heterossexualidade
o assédio sexual, a pornografia e a igualdade de direitos. Uma quanti-,
dade de assuntos da corrente principal, tais como trabalho (remunera-
do), poder, participagao politica, modernizagao ou estrutura de classe,
também precisavam ser reexaminados porque faltavaneles participagéo
das mulheres; por sua vez, esse reexame levou a reinterpretacoes

especialmente ali onde novos achados empiricos nao se ajustavam as:
molduras e as teorias analiticas existentes.

A observacio de que as criancas, se ndo estivessem ausentes da
ciencia social, ocupavam ai apenas um lugar marginal, constituiu um
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ponto de partida semelhante para a organizacdo dos Estudos das
Criancas. A critica do preconceito e da parcialidade adultistas, e a
afirmacao de que a infancia 4 um fenomeno social que merece ser
estudado por si mesmo, corresponde ao desafio feminista, assim
como o recente ressurgimento da nova pesquisa com seu foco
diretamente nas criangas. E possivel ver aqui repetida a légica do
primeiro estagio do feminismo academico — as mulheres foram
acrescentadas a ciéncia: agora as criancas também foram “acrescen-
tadas” aos relatos existentes da vida social, onde anteriormente
apenas os adultos eram identificados como atores.

Da critica a pesquisa centrada na crianga

Dentro da ciéncia social, os primeiros que levaram a sério as
criancas — como “pessoas por seu proprio direito” e sociologica-
mente iguais aos adultos — freqtientemente compartilhavam ante-
cedentes em etnografia, em interacionismo simbélico ou em analise
fenomenolégica (por exemplo, Prout & James, 1990; Mayall, 1996).
O envolvimento dos atores na construcéo de suas proprias vidas €
fundamental para essas abordagens. Portanto, o estudo do trabalho,
das culturas e dos relacionamentos sociais das criancas sempre foi
“natural” entre eles, assim como também foi natural a pratica de
suspender (na medida do possivel) as perspectivas dos proprios
pesquisadores. Partindo da critica, entao, abriu-se um espago para
pesquisas que.se iniciam com a suposicao de que as criangas estao
ativamente presentes navidasocial, e seguem entéo para estudar suas
vidas cotidianas, seus relacionamentos, suas vivéncias, suas identi-
dades, seu saber e sua cultura. Muitos assuntos novos tornaram-se
pesquisaveis, e novas interpretagoes sobre as criangas e suas vidas
foram acrescentadas ao saber existente.

A mudanca nas abordagens e nos contetidos do estudo das
criancas foi notavel o bastante para merecer o nome de um paradigma
inteiramente novo. Desde que foi introduzido o novo paradigma,
como no livro editado por Allison James e Alan Prout (em 1990),
alguns de seus “preceitos” eram tdo coerentes que lhe deram o nome
de “paradigma da competéncia” (Hutchby & Moran-Ellis, 1998b).
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Esta ¢ a metodologia da pesquisa centrada nas criangas, que busca
(Hutchby & Moran-Ellis, 1998a, p- 8):
* Levarasério as criancas como agentes sociais por si mesmas,

* Estudar como as construgoes sociais da infancia nao apenas

estruturam suas vidas, mas também sao estruturadas pelas
atividades das proprias criangas, e

* Explicar as competeéncias sociais que as criancas manifestam

no curso de suas vidas cotidianas como criancas, com outras
criancas e com adultos, em grupos de pares e nas familias,
bem como nos multiplos outros palcos de acio social.

Um aspecto importante, que aparece recorrentemente nessa
pesquisa centrada na crianga e é fortalecido através dela, ¢ a tendéncia
anegligenciar muitas diferencas presumidas entre criancas e adultos. As
criangas, neste pesquisa e através dela, aparecem como “seres sociais
comuns”, em contraste com sua diferenca anteriormente presumida
como “aqueles que véo tornar-se” sociais (Qvortrup, 1985; Waksler,
1991). Agora as criancas sdo vistas como movimentando-se e atuando
exatamente no mesmo mundo em que as outras pessoas o fazem, e nao
somente dentro desses limitados mundos da brincadeira, do cuidado
e da aprendizagem que tém sido especialmente “indicados” para elas.
Sua qualidade de comuns ¢ ainda mais manifesta no ambito das
capacidades que essa pesquisa demonstra como sendo delas: habilida-
des interpretativas, competéncias sociais e interacionais, saberes sofis-
ticados e pensamento estratégico (por exemplo, Fine & Sandstrom,
1988; James, 1993; Hutchby & Moran Ellis, 1998b).

A evidéncia da qualidade de socialmente comuns das criancas
ajuda a retirar a énfase colocada nas dessemelhancas das criancas em
comparagdo aos adultos, e destaca suas similaridades. Consequente-
mente, o estudo totalmente separado das criangas ou da infancia,
com conjuntos de métodos, conceitos e teorias também separados,
comecgaa perder suajustificagdo e ficamos sem uma raziao muito clara
quanto a por que também o aparelho conceitual “normal” da
disciplina deveria ser inadequado ou impraticavel no caso das
criancas. Isto sugere uma nova estratégia — a “extensio’— como
sendo proveitosa para a expansdo do campo de pesquisa da infancia.

A sociologia do trabalho oferece um exemplo. Ao escolher
examinar uma quantidade de atividades das crian¢as como trabalho

i

(em vez de considera-las como aprendizagem, brincadeira ou
desenvolvimento), a gama de significados que normalmente, ou
convencionalmente, estao ligados as atividades em questao ¢é tam-
bém “estendida” até incluir mesmo outros significados, neste caso
os significados sociais do trabalho. Estender a nogao de trabalho faz
ainda mais: supondo e aperfeicoando atividades especificas como
trabalho das criancas, novas questoes surgem diante dos olhos e
reclamam consideracio, tais como a valorizacdo social das ativida-
des das criancas, os beneficios e lucros que resultam de seu
trabalho, a distribuicdo desses beneficios, a posicéo relativa das
criancas nas organizagdes atuais do trabalho, bem como as copse-
quéncias do fato de posicioné-las por suas proprias experiéncias e
por seu proprio saber.

E claro que uma prética de extenséo esté aberta a qualquer dos
subcampos sociolégicos: sociologia da familia, sociologia do cophe—
cimento, sociologia politica, sociologia da transformacao social...
Qualquer moldura teérica disponivel no subcampo em questao
também pode ser experimentada, com a condigdo crucial de que as
criancas sejam trazidas para o palco e focalizadas como atf)res:

Ha ainda alguns exemplos dessas praticas conceituais na
sociologia da infancia. O fato de que os primeiros casos tenhz.un sido
na sociologia do trabalho de modo algum ¢ acidental: pois se se
escolhe significar atividades em especial como “trabalho”, automati-
camente é atribuido aos sujeitos que realizam essas atividades um
sentido de agentes. Ademais, trabalho é também imediatamente uma
atividade social, realizada sob condigdes sociais especiais. Significar
uma atividade expressamente como trabalho ajuda, talvez mai's
facilmente do que qualquer outra significagao, a preservar a condi-
¢do de agentes daqueles que fazem o trabalho — neste caso, as
criancas — dentro do enquadramento da anilise, e confina a
pesquisa ao novo “paradigma da competéncia”. :

Somos lembrados de que a extensdo conceitual foi praticada
frequentemente também durante o primeiro estagio — o de “acres-
centar” — dos Estudos Feministas, como por exemplo na passagem
conceitual de “maternidade” como condicio “natural”, dada, passi-
va, de ser mulher, para “maternagem” como atividade social, ou
trabalho socialmente necessario, que é diferencialmente e desigual-
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mente dividido entre mulheres e homens, e também economica e
culturalmente desvalorizado (Alanen, 1992, p. 30-31).

Por meio da extensio, aquilo que anteriormente aparecia
mais como efeito do trabalho desempenhado por outros atores
sobre as criancas ou com as criancas (tais como pais, professores,
aqueles que cuidam ou agentes de socializacao), agora surge a vista
como trabalho das criancas sobre si mesmas, e mesmo sobre
outros. E claro que isso de modo algum invalida ou desvaloriza o
trabalho desses outros envolvidos; antes, os investimentos de
trabalho nas atividades em questo aumentaram, como também o
numero de “trabalhadores” que interagem e produzem em coope-
racao um trabalho pactuado, incluidas as relacoes de uma organi-
zacdo de trabalho. Como membros de organizacdes de trabalho
especificas, as criancas também se conectam aorganizacao produ-
tiva da sociedade de modo geral.

O objetivo metodolégico da utilizacao da estratégia de exten-
530 € supor que por mais diferentes que no final — ou “ontologica-
mente’-as criangas possam ser dos adultos — e esta ¢ uma questio
em aberto — uma sociologia da infancia nao precisa aceitar qualquer
diferenca como ponto de partida (Qvortrup, 1985, p. 135). Conse-
quentemente o que quer que marque as criancas como diferentes nas
nossas observagoes e compreensoes cotidianas — e pode tratar-se de
um status especifico, como a sua vulnerabilidade, ou de um valor
especifico ligado a condicao de infancia — isso deve ser tomado
como uma construgio social!

Uma posicéo como esta demanda uma quantidade de ques-
toes tais como: 0 modo pelo qual as diferencas observadas sio entdo
(socialmente) geradas, por que processos (sociais), em que condi-
¢Oes (sociais), com participacio de quem, e assim por diante. O
pontoaenfatizar ¢ que independentemente de como a particularida-
de das criancas e da infancia sejatomadanumasociedade em especial
— sua diferenca em relacio aos adultos e 4 vida adulta, seus modos
diferentes de ser e agir no mundo — esta particularidade (ou
“diferenca”) deve ser concebida, e analisada, como um fenomeno
plenamente social, ou uma construgdo social. E, fazendo assim, vai ser
preciso desenvolver novos conceitos geracionais.
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Analitica das geracoes

Um problema correspondente acerca da diferenca foi e_nfreg-
tado, e elaborado, pelas estudiosas feministas. .T:.j\nto na sociedade
quanto na ciéncia o projeto da igualdade femm.lsta baseava-se na
idéia de que quaisquer diferencas socialmente .1mport\alntes 'entrle
homens e mulheres — e especialmente aquelas ligadas as desigual-
dades sociais observadas — sdo sociais por sua natureza, portanto
também estas poderiam ser mudadas. .

Esta idéia fixou-se entdo na distingdo agora bem cc?nhele‘da
entre sexo e género. Desde entdo a distingao se%'\_flu bem a f'm.ahse
feminista: essencialmente todas as categorias analiticas de feminismo
académico e suas contribuicdes a ciéncia brotaram fio trabalho
desenvolvido sobre essa distincdo e, mais tarde, também sobre os
problemas causados por essa mesma d1st1ngaoA. oy gione

Nos primeiros usos feitos do par. se?<o./genero,. §ei<? .re ertl i
se a quaisquer diferencas “naturais”, bioldgicas ou flSl.O ogicas q ;
pudesse haver entre fémea e macho, enquanto as dlferini:lagoe;
entre mulher e homem na vida social eram reunidas sob o gene;c:i :
Assim, “género”, e ndo “sexo”, foi 0 instrumento e o alvo central da

Ali inista.
anahseSiZ: também foi situado como algo mais ﬁx? doque “,género”;
primeiro, por causa da sua ligacdo com, uma “natureza nilenos
maleavel e, segundo, por causa da evidéncia t}'anscultura’ cilue
mostrava a rica variabilidade da organizacao de género atraves das
culturas. Entdo, género era uma construcao cultural que era.mc%l\il—
dualmente adotada por meio de processos entrelac;aldos de amb(;ngao
cultural e aprendizagem individual. Género tgmbem era q?s d01s ce)
elemento que estava se modificando e podia ser modifica 0,
portanto era também o alvo da politica feminista. Esta. poga;)
essencialmente culturalista foi o primeiro modo, e o modo transicional,
na cadeia de elaboragoes feministas de género.. P
Na pesquisa da infancia ja ha uma rica literatura histdrica e
transcultural para documentar uma variacao semelhantemente am-
pla nos modelos, nas idéias e conceitos culturais e em outras
definicoes da infancia (por exemplo, Schnell, 1979; ]ordarllf)va,
1989; Hendrick, 1990; Cooter, 1992). Numa moldura culturalista,
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essas defini¢ées da infancia sio interpretadas como construcdes
histérica e socialmente ligadas de condicées ou aspectos percebidos
na progénie humana, atribuidos a crianca “natural”.

Adiferenca corporal das criancas € um aspecto “natural” 6bvio
que pode funcionar como base dessas defini¢oes culturais da “crian-
ca”. Outras bases possiveis podem ter derivado de experiéncias que
os adultos tem da diferenca quando interagem com criancas huma-
nas, em comparacdo com a interacio com adultos. As definicoes
culturais de infancia poderiam entio ser construidas em termos de
dependéncia, de imaturidade, de maneiras de comunicar-se ou de
vulnerabilidade percebida, das criancas. Seja como for, o culturalista
suporia que os adultos, e nio as criangas, é que sao os construtores
da cultura, e que as caracteristicas e condicdes da progénie humana
que sdo selecionadas para interpretacio estio ligadas a formas
sociais, histéricas, de interagdo adulto-crianca.

A evidencia proveniente do mundo Minoritario (ocidental)
esta convergindo para mostrar como as construgdes contempora-

neas “modernas” (isto ¢, ocidentais) acerca da infancia evoluiram

de uma idéia que estava fragmentada tanto pela geografia (urbana-
rural) quanto pela classe social, depois foram domesticadas dentro
da familia de classe média e presas a um relacionamento compul-
sorio entre Estado, familia e servicos de bem-estar social, e final-
mente universalizadas mais ou menos através de todas as classes
sociais. Quando nio apenas as proprias construcdes mas também
OS construtores sao trazidos para o foco, a “infancia paradigmatica”
contemporanea pode ser vista como estando centralmente ligada
20 projeto maior da modernidade. Assim, as definicdes culturais
da infancia tiveram importante papel na definicio de formas
adequadas de interacio adulto-crianga, contribuindo para a
profissionalizacio de professores, de pessoas que cuidam de
criangas, de agentes de satide publica e assistente sociais e outros
especialistas da infancia por um lado, e pela familiarizacio e
escolarizacdo das populacoes infantis, por outro lado. A constru-
¢ao cultural da infancia desse modo efetuou a normalizacao e a
institucionalizacdo das situacoes e praticas sociais dentro das quais,
nas sociedades “modernas”, as criangas sao cuidadas, educadas,
assistidas, instruidas, supervisionadas e controladas.
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As compreensoes feministas do género-cczme‘garam a af.astar-
se do enquadramento culturalista quando evidéncias provenientes
da pesquisa, particularmente em contextos transculturais (11:/.109@,
1994) sugeriram que a variacdo cultural i grande e ar itranlal
demais para justificar a ligacdo de sexo e género embora cu Fu;a .
Portanto, néo era proveitoso compreender o género como seguindo-
se ao sexo (biolégico), como se se tratasse de seu efeito causal.’

Esta compreensio, quando esquadrinhada totalment‘e at.e s;u
limite l6gico, sugeriu aos estudiosos feministas uma d.escontmulda e
radical entre sexo e género e isto, por sua vez, abr}u um espaco
autdnomo para se repensar o funcionamento do gefieno na'v1da
social. Uma vez mais, com a ajuda de alguma “extensao Conceltuzill,
a idéia de que género tem uma historicidade e é uma construgao
social resultou em que o género poderia ser compreendido como
uma formacdo social, estrutural, como a classe. social, e
semelhantemente poderia ser compreendido como funcpn‘ando d?
maneira relativamente auténoma em relagéo aos atos cotidianos e a
consciéncia dos atores individuais, enquanto os estf'utura (ver, p.or
exemplo, Davis et al., 1991). Esta nova compreensio sugere que:

* Género, como formagdo estrutural, é uma estrutura de po-
der, ou talvez mesmo diversas estruturas (cf. Matth.ews,
1984; Connell, 1987) que existe além das interagées situa-
das, face-a-face, das pessoas individua.is; ac}emaus ;

* A operagio desse sistema de poder implica Pificessos de
estruturagdo, isto é, processos que efetuam a reggla(;ao, a
organizacao e o posicionamento das pessoas nas diferentes
localizagées sociais, que por sua vez propor.aonar'n.-ll'_les
acesso diferenciado a participagéo na vida social. Divisoes
de género e desigualdades que podem ser. obseryadas,
portanto, resultariam de uma continua separagao .de géneros
em todas as relacdes sociais (Marshall, 1994); e finalmente,

e Género também nomeia os sistemas existentes de simliolos,
significados ou significagdes que constituem a dim?nséo 'Cl;'ll—
tural” inerente a separacdo de géneros das relagqes sociais.

Parece ndo haver equivalentes terminologicos faceis relativos

a sexo/género nas linguagens de origem européia, e Plllilesscim flelf
empregados para distinguir terminologicamente o “social” e 0 “na
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ral” na infancia.* Falar francamente em termos de uma “infancia
natural” e de “criancas naturais” (descendéncia) por um lado e de
“infancia social” e de “criancas sociais”, por outro, pelo menos
expressa o fato de que a infancia, para o socislogo, ndo ¢ um
fendomeno natural e que a descendéncia humana ndo ¢ automatica-
mente criangas; em vez disso, estas precisariam ser vistas para se
tornarem criangas, e sempre num tempo particular, em lugares
particulares, em consequiéncia de processos particulares. Uma dis-
tancia criada entre os dois termos permite-nos pensar a infancia e sua
socialidade auténoma pelo outro lado, e nio como resposta da
sociedade ao fundamento que é a “crianca natural”.

Aimensa produtividade tecrica da distingao sexo/género para
aelaboracao da socialidade do género sugere que também a infancia,
como fenémeno social, poderia ser teorizada adotando-se o emprego
de termos correspondentes. As infancias experienciadas, as que
podem ser observadas — foco da pesquisa centrada na crianca —
seriam ligadas entdo ao continuo ordenamento das geracoes na vida
social, e isto significaria estudar:

* As estruturas de geragoes compostas de categorias de gera-
coes (posicoes) da infancia (ou talvez do “estado de ser
crianga”) e da vida adulta, ligando-as numa interdependén-
cia reciproca, e em relacoes de poder;

* Processos sociais, econémicos, politicos e culturais nos
quais as criangas e os adultos, igualmente como atores
individuais e coletivos, estdo envolvidos, e nos quais suas
atividades cotidianas estdo engastadas de modo que a
(re)estruturagdo das geracdes é recorrentemente efetuada;

* Estes proporcionam as significagoes, os simbolos e a seman-
tica através dos quais as categorias de geracdes e seus inter-
relacionamentos séo tornados culturalmente significativos.

Um exemplo de ordenamento de geracoes ja pode ser detec-
tado na divisdo institucionalizada de esferas sociais em “publicas” e
“privadas”, de modo que “infancia” parece ordenar as criancas no

4 5 TP 5 s g P .
Porém, “género” também ndo ¢ traduzivel numa quantidade dessas

linguas; nestes casos, o equivalente lingiiistico de “social” foi acrescentado
a “sexo” para fazer a distincio.
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mundo “privado” do lar, da familia e do cuidado e fora do mundo
(por exemplo) da economia e da politica. Isso também classifica o
lugar de uma crianga dentro da familia, em relacdo a seus membros
adultos e como diferentes destes. O funcionamento dessa ordem de
peracdes habitualmente se torna aparente primeiro quando suas
regras sdo violadas, quando, por exemplo, as criancas trabalham por
salarios em vez de irem a escola ou quando deixam de respeitar suas
obrigacdes em relagéo aos pais como seres dependentes, adotando
um modo de vida auténomo. Tais casos comecam a tornar visivel um
sistema de geragdes: uma ordem social composta de relacoes das
criangas, mas também constrangendo e coordenando estas relacées
no mundo social de maneira penetrante e sistematica.

E claro que a divisdo publico/privado foi crucial para a ciéncia
social feminista, mas somente em alguns raros casos as buscas feminis-
tas se moveram ao longo de linhas de geracdes.” Para propésitos
analiticos as duas estruturas de género e de geracao podem (e devem)
ser mantidas afastadas, nao porém quando estudam a vida cotidiana.
Mulheres e criancas sdo posicionadas dentro das duas estruturas e os
ordenamentos de géneros e de geracdes da vida social fazem intersecao
—asvidas de mulheres e de criancas tém aspectos de género e aspectos
de geragdo.® A pesquisa com propositos abrangentes precisaria levar
em conta os processos de defini¢io de géneros e de geracoes a medida
(que tém lugar nos mundos das criangas.

Entretanto, ja podemos concluir que aperfeicoando a nogao
de estrutura de geragoes (ou ordem de geracdes), as criangas ficam
designadas como atores sociais com suas proprias contribuicées
dentro das diversas praticas sociais que fazem intersecao em suas
vidas cotidianas. As posi¢des sociais que tais estruturas determinam
que as criangas ocupem ndo somente permitem, mas de fato
obrigam as criancas a participarem ativamente da vida social corren-
te. A participacdo das criancas pode diferir bastante daquela de

’Stacey (1981) é uma, dentre poucos.

o A presenca paralela de outros poderosos sistemas de relagdes sociais
(organizados a volta de classe, raca, etnia, heterossexualidade, etc.)
deveria ser acrescentada aqui, porém tem que ser ignorada numa anlise
preliminar como esta.




84

outras categorias sociais; por exemplo, é possivel supor com
seguranca que as praticas pelas quais sua participagio ¢ organizada
limitam significativamente sua situacao de agentes, em comparacéo
com os adultos. Entretanto, as liberdades e as limitacoes, as opgoes
e as obrigacoes que sdo inerentes a infancia “moderna” sao questdes
sociais a serem examinadas e nao simplesmente a serem supostas.
Ademais, a condicdao compulséria de “membros” da sociedade
como “criangas” também realiza a auto-construcio delas (Wartofsky,
1983). Os estudos que se voltaram para as proprias criancas e
perguntaram-lhes acerca de suas experiéncias estdo comecando a
documentar as dimensées “interiores” da infancia, ou “estado de ser
crianca” (Cook-Gumperz, 1991). E mais frequente que elas, talvez
compreensivelmente, sejam limitadas ao relato descritivo da “visio
pelos olhos da crianga” sobre 0 mundo que as cerca (por exemplo,
Goodnow & Burns, 1985). Entretanto, vale a pena indicar que a
ficcdo visual da “perspectiva da crianga” pode acumular mais do
que descri¢oes apenas acumuladas do mundo como é visto, literal-
mente, através dos olhos das criangas. A nocio de um sistema de
geragdes sugere que as criancas também sdo “sabedoras”, isto é, elas
ganham saber pratico daquilo que é ser “crianga” no tipo de
sociedade em que estdo posicionadas como “criancas”. Em outras
palavras, elas tém uma compreensdo — delas préprias, baseada em
sua localiza¢do social — exatamente do mesmo mundo que os
soci6logos até aqui descreveram e explicaram a partir de seus
pontos de vista convencionais de adultos, e que as feministas
explicaram de seus pontos de vista de mulheres adultas. Isso da
indicios da possibilidade de “abrir” o mundo social a partir de uma
posi¢ao das criancas, e de comecar a teorizar o social a partir de um
ponto de vista das criangas.

O ponto de vista das criancas

“Ponto de vista” ¢ uma questdo que tem sido extensamente
discutida nos tltimos anos dentro da filosofia feminista, e muito
menos posta em uso em estudos empiricos. Dentre os sociélogos,
especialmente Dorothy Smith (por exemplo Smith, 1988) desenvol-
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veu a idéia do ponto de vista como método para escrever uma sociologia
especificamente feminista.

O interesse feminista pelo “ponto de vista” cresceu a partir da
necessidade de teorizar a participacao das mulheres na vida social
corrente. Apds o estagio de tomar por empréstimo conceitos e
categorias da corrente principal da ciéncia (a “corrente masculina”)
e de reinterpreta-los (“estendé-los”) até incluirem as mulheres e as
relacdes de géneros, o foco avancou para questionar seus sentidos
originais ocultos (de géneros). A “extensio”, entdo, nao podia
proporcionar o tnico caminho para diante. A fim de descobrir o que
esta por tras de nosso saber conceitual e em sua origem, a que seus
termos se referem, como foram originalmente gerados, em resposta
a que problemas e a que questoes, e de quem sdo o interesse e
necessidade de saber aos quais eles realmente respondem, sua
“desconstrucao” foi incluida na agenda feminista.

Desconstrugdo é a atividade que expde o saber antes como
sendo ideoldgica e discursivamente construido do que como reflexo
simples e natural da realidade. A desconstrucao mostra que todo
saber é contextual e “politico”, e compromete o estudo com o
“perspectivismo”, ou a visdo de que o mundo é “conhecido” sempre
a partir de uma posicao particular — espacial, temporal, politica, de
género, de geracdo; saber, portanto, contém uma perspectiva de uma
ou outra localizacio.

Neste sentido, o saber é sempre “situado”. Portanto, os cien-
tistas sociais deveriam toma-lo como ponto de partida e construi-lo
dentro de suas estratégias metodolégicas e tedricas (Smith, 1990b).
[sto é sumamente importante para a sociologia que (nas palavras de
Dorothy Smith) “objetificou uma consciéncia de sociedade e de

‘relagdes sociais que as ‘conhece’a partir do ponto de vista do controle

delas e do ponto de vista dos homens que exercem esse controle” —
assim, o patriarcado esta inscrito na sociologia (Smith, 1989).
Quando aprendemos como fazer sociologia, aprendemos a olhar a

7 Para Dorothy Smith (1988), isto é caracteristico do saber sociolégico na
sociedade capitalista moderna e é explicado pelo fato de que a sociologia
evoluiu como contemporanea da sociedade ocidental moderna, com sua
estrutura social tipica de classes e o estado e, significativamente, suas
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sociedade de um ponto de vista como esse. A sociologia que temos
enFéo, € uma sociologia que respondeu a perguntas que “os homens’
quiseram que fossem respondidas” e que “com muita frequeéncia
surgiram a partir de desejos de apaziguar, controlar, explorar ou
manipular as mulheres e glorificar as formas de masculinidade
compreendendo as mulheres como diferentes de, como menos dc;
qu(?, ou como formas desviantes de homens” (Harding,1987). Ade-
mais, foi a sociologia que com frequéncia forneceu aos departe;men-
tos de bem-estar, aos fabricantes, aos publicitarios, aos psiquiatras
ao establishment médico e ao sistema judicial, respo;tas para pergun-’
tas que deixam desconcertado o género dominante nessas institui-
¢oes. Portanto, a sociologia serve ao “aparelho de governar” — e as
pessoas dentro das relagdes de dominio — ao transformar os
aturdimentos da vida cotidiana em formas conceituais (“fatos”)
nece.ssérias para as formas administrativa e gerencial de controle
(Smith, 1988; 1990a; 1990b).

Uma sociologia alternativa feminista — ou uma sociologia
para mulheres — se dirigiria 4 sociedade e as relacées sociais
partindo do ponto de vista daquelas que estao situadas do lado de fora
ne‘ao.do de dentro, das relacdes de dominio. Dorothy Smith fez até
aqui a mais fundamental das criticas sociologia convencional
partindo dQ ponto de vista da mulher e est4 trabalhando em busca;
{iheal;lglj ;Z(;;O;?Cg;; ;lltrell;r;j;i:;;rlrsl? rioc_iologia para mulher.es. Traba-
hat ¢ao como esta, ela vai buscar o
inicio a partir das vidas e vivéncias cotidianas de mulheres reais Mas
entao a andlise tem que ser levada além da escuta daquilo 1'1e as
mulheres sio capazes de contar acerca de suas vidas: seuqsaber
cotidiano tem que ser elaborado sob a forma de uma sc;ciologia E
porque os processos e as relacées fora das vidas cotidianas imediaéas
das mulheres ajuda a criar as condicdes dessas vidas e a experiéncia

1r}stituig6e5 de administracio, gerenciamento e politica. Tudo isso emer
giu dentro dos mesmos processos e se desenvolveu resultando numa rede-
de relacoes sociais institucionalizadas que mutuamente se obrigam e se
condicionam. As ciéncias sociais, como partes do mesmo projeto, sao as

1 P Z o OCla
1Z as de o 1T
iO] mas 1nst tucior lal ad du Conheclmento desse
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de viver nesses lugares, apenas uma sociologia que ligue essas duas
¢ capaz de tornar a sociedade conhecida a partir do ponto onde as
mulheres se situam, e de explicar a elas como suas vidas “de todo dia/
de toda noite” estao implicadas na organizacdo real das relacdes
sociais de dominio. Isso, entdo, néo vai “explicar” o comportamento
das mulheres para os outros; em vez disso, vai estudar, analisar e
explicar um mundo que as mulheres conhecem porque estao dentro
dele e dele participam. Vai também necessariamente problematizar
o sistema de dominio extra-local e abstrato a medida que é assim
representado na sociologia convencional.

O “regime de verdade” no qual a infancia esta implicada, e as
praticas institucionalizadas que se seguiram, organizam para a
categoria social das criancas localizacoes a partir das quais elas sao
compelidas a participar da vida social cotidiana. Através dessa
participagdo, as criancas (como quaisquer membros) ganham uma
gama especial de experiéncias e de saber acerca das relacoes sociais
dentro das quais elas vivem diariamente, nos lugares que sao delas.
Entretanto, esse saber habitualmente nao ¢é articulado e portanto
permanece oculto, implicito, sem reconhecimento. Iniciando a
partir de onde as criancas ficam e atuam, como sujeitos, em suas
vidas diarias, um relato da sociedade a partir desse ponto — isto €,
apartir de um ponto de vista das criangas — passaaser concebivel. Um
relato como este também nao olharia para as criancas para “explica-
las” aos outros, para fornecer a esses outros informagao para o melhor
controle da ordem das geracoes. Em vez disso, esse relato:

« Examinaria, analisaria e explicaria os mundos que as crian-
cas conhecem porque vivem af dentro, e nisso continuaria
o fundamento assentado pela pesquisa centrada na crianca.
Mas isso ndo pararia por aqui, pois também seria necessario

« Ligar as vidas das criancas a organizagao cotidiana habitual
das relacgoes sociais.

Nas palavras de Dorothy Smith, trocando-se mulheres por

criangas,

Se expressaria a experiéncia [das criancas] e ainda se engastaria

a experiéncia [delas] como [criancas] nas relacdes gerais da

sociedade. O objetivo geral é explicar os processos e praticas
sociais que organizam a experiéncia cotidiana das pessoas. Isto
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significa uma sociologia na qual nao transformamos pessoas em
objetos, mas sim preservamos sua presenca como sujeitos. Isto
significa levar a sério a nogao de uma sociologia interessada em
como os fenémenos véma ocorreratravés das atividades reais dos
individuos e de examinar como essas atividades estio organiza-
dasnasrelagessociais... Significaum estudo que vai expor como
as atividades estao organizadas e articuladas as relacdes sociais

dos processos sociais e econdmicos mais amplos (Griffith &
Smith, 1987; 1989).

Conclusao

Atualmente um projeto como esse contrasta nitidamente com
o ponto de vista adultista convencional tanto da sociologia padrio
quanto do conhecimento cotidiano que temos acerca das criancas.
Este € um projeto que leva a sério as criancas como atores competen-
tese como conhecedores de seus mundos de todo dia, e mesmo como
parceiro informado e com autoridade para definir o que, no final, sao
dados importantes nas infancias contemporaneas, conseqiente-
mente alcangando além da atitude liberal e humanista de respeitar a
voz e a visao das criancas.

Creio que a realizagao desse projeto é um caminho promissor
de progresso na construgéo de uma sociologia de infancia.

Uma recente avaliagio de dentro dos Estudos Feministas
(Maynard, 1998) afirma que desde a metade dos anos 1960 o
feminismo forneceu alguns importantes desafios 4 nossa compreen-
sdo de como o mundo social ¢ construido, e dos processosatravés dos
quais nosso saber acerca dele pode ser obtido. Certamente a impor-
tancia do género num contexto empirico agora é amplamente aceita.
As vidas das mulheres foram resgatadas de sua invisibilidade anteri-
or, exigindo a geracdo de novos conceitos a fim de isolar as
especificidades de genero das experiéncias delas.

As compreensodes convencionais das criancas e dos mundos
da infancia também foram desafiadas pelos Estudos da Infancia, e as
vidas das criancas também ji comecaram a ser resgatadas da
invisibilidade. A infancia tornou-se um respeitével assunto tanto
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para a pesquisa empirica quanto para os estudos tedricos. Durante a
ultima década pudemos testemunhar o tremendo desenvolvimento
do campo, nacional e internacionalmente. Grupos e centros de
pesquisa, revistas de ciéncias sociais e programas de estudo e
pesquisa foram iniciados, e relatos de pesquisas, livros e manuais
académicos publicados em numero crescente e em diferentes idio-
mas. Dentro de associagdes sociolégicas nacionais e internacionais
estabeleceram-se se¢des para o desenvolvimento do campo, e tam-
bém comecaram a formar-se redes entre académicos e praticantes.
Penso que este ultimo ponto da indicios também de uma
questdo que é crucial para o desenvolvimento ulterior deste novo
campo do saber cientifico social. Eu indiquei acima ligacdes e
correlacoes entre Estudos Feministas e Estudos da Infancia. E claro
que também ha diferencas. Os Estudos da Infancia diferem notavel-
mente dos Estudos Feministas, ou dos Estudos Etnicos, ou dos
Estudos dos Negros, ou dos Estudos de Nativos, ou de qualquer
outro de seus precursores, uma vez que Ndo emergiram como a
realizacdo desejada daqueles por quem pretende falar: as criancas.
Os Estudos das Criancas sdo obra de adultos. As criangas ndo estao
— e talvez nunca possam estar — posicionadas igualmente com os
adultos em relacdo a producdo de saber, apesar dos melhores
esforcos dos pesquisadores no sentido de rearranjar o grau de
desequilibrio de poder entre criangas e adultos. Melhorar a ética e os
métodos ao pesquisar com criancas é um dos caminhos que levam a
um equilibrio melhor, e esse trabalho ja comecou; muito mais pode
ser feito e ainda precisa ser feito. Entretanto, precisamos desenvolver
meios de tomar as criancas seriamente nessa questao também e isso
significa: como atores e parceiros com suas proprias perspectivas
quanto ao que ¢ importante em suas vidas. Para garantir que os
Estudos da Infancia falem realmente de criangas, a partir do ponto de
vista delas, é 6bvio também que as relagdes sociais entre as geragdes
— entre criangas e adultos— tém que mudar. Os Estudos da Infancia
tém o fito de ser uteis para a promocao dessas transformacoes.
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Criancas como produtoras e
consumidoras: sobre o significado
da relevancia economica
das atividades das criancas’

Helmut Wintersberger

I. O equilibrio entre trabalho e formacdo:
um problema universal

O presente artigo foi publicado pela primeira vez, em lingua
alema, em 2000.2 Esta indicagdo nao cumpre somente uma forma-
lidade perante a editora alema, mas tem também implicacdes de
conteudo.

i. O artigo foi escrito com base em experiéncias e andlises da
infancia na Europa Ocidental para leitores na Alemanha, Austria e
Suica. Afirmacoes sobre infancia, atividades infantis e trabalho infantil

| Versio parcialmente modificada de Wintersberger, Helmut. “Kinder als
Produzentlnnen und als Konsumentlnnen” publicada originalmente em
Hengst/Zeiher (orgs.) Die Arbeit der Kinder. Weinheim e Munchen: Juventa-
Verlag, 2000, pp.169-188. Publicacao em portugués com a permissao do
autor e da editora alema.
Tradutor: Luiz Barros Montez.

' Wintersberger, Helmut. “Kinderals ProduzentInnen und als Konsument-
Innen”, publicada em Hengst, Heinz e Zeiher, H. (org.) Die Arbeit der
Kinder, Weinheim and Munchen: Juventa-Verlag, 2000, pp.169-188.
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relacionam-se  realidade destes paises ou, respectivamente, de outros
paises capitalistas adiantados com relagdes economicas e sociais seme-
lhantes. Quando o assunto for o trabalho infantil como o que se
encontrava difundido na Europa em épocas histéricas anteriores, ou
ainda hoje em paises do Terceiro Mundo, tal ficara, via de regra,
também explicito no texto. Apesar de meu olhar eurocéntrico, procuro
fazer também afirmacoes gerais. Na avaliacio de atividades infantis na
sociedade moderna, sirvo-me também da comparacio com atividades
infantis em épocas historicas anteriores e/ou em paises do Terceiro
Mundo. Por isso considero inteiramente conveniente a publicagao do
estudo no Brasil, ja que o Brasil representa simultaneamente, com seus
contrastes e contradi¢des regionais e sociais, ambas as realidades,
aquelas do “capitalismo maduro” e da “sociedade moderna”, por um
lado, e as do “desenvolvimento retardatario”, por outro lado.

ii. Anuarios e estatisticas internacionais sugerem freqiiente-
mente a impressao de que o trabalho infantil seria um problema do
Terceiro Mundo; nos paises mais amplamente desenvolvidos da
Europa e da América do Norte o problema estaria hd muito tempo
resolvido. A isso eu objeto que também na sociedade moderna ha
resquicios do trabalho infantil tradicional, bem como principios de
novas formas de trabalho infantil. O problema propriamente ¢ a
apreciacdo correta daquele trabalho que as crian¢as produzem na e
para a escola. Eu afirmo que a escola é o universo do trabalho das
criancas na sociedade moderna, ainda que com a diferenca de que
nao ha recompensa financeira para isso. Aqui ha escolas mais e
menos humanas, bem como hé no trabalho infantil classico situacoes
humanas e desumanas. Nos conhecemos o problema do estresse
escolar, do medo escolar, do fracasso escolar e dos suicidios de
alunos. Observamos o crescente abismo entre os estabelecimentos
de ensino paraa classe média e as escolas para aonde sao empurrados
os filhos dos pobres e dos imigrantes. E acho que nao importa se as
esperancas e aptidoes de criancas séo destruidas em fébricas ou em
escolas. A sociedade moderna nao resolveu, portanto, o problema da
exploracdo econdmica de criangas, apenas o adiou.

iii. Ao final do presente estudo encontram-se duas citacdes: na
primeira, a colombiana Cecilia Mufioz defende o reconhecimento de
aspectos positivos do trabalho infantil classico; na segunda, o alemao
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Hartmut von Hentig procede a uma critica devastadora da escola. E
minha intencio fazer uma provocacao, com esta configuracio, a
presuncdo amplamente disseminada nos paises altamente desenvol-
vidos. De forma alguma eu gostaria com isso de por em questdo a
necessidade da luta contra o trabalho infantil, a pobreza e a desigual-
dade social, assim como pela disponibilizacao de possibilidades de
instrucio e de outros recursos para criancas nos paises do Terceiro
Mundo. Penso certamente que o escopo desta luta nao devem, nem
podem ser as circunstancias tais como as conhecemos hoje nos paises
mais ricos. Mas, se mudancas sdo imperiosas, e modelos generica-
mente validos ndo existem, as diretrizes devem ser reproduzidas do
préprio processo de mudanga. Aqui se deve dar atengdo a uma
relacdo equilibrada entre trabalho e instrucéo, autodeterminacio e
direcdo, bem como 2 orientacao ao presente e ao futuro na educacao
infantil e politica para a infancia. Além disso, deve-se estar atento as
relacoes de resisténcia entre as geragdes, no sentido da divisao mais
justa do trabalho e de recursos entre as geragoes. Nesta problematica,
duas concepgtes colidem entre si, que na minha lingua (e provavel-
mente também em portugués) designam-se com a mesma palavra:
“desenvolvimento” na perspectiva pedagégico-psicologica, ou “de-
senvolvimento” na perspectiva scio-econoémica. Ambas as interpre-
tacdes tém um lado positivo, enquanto tratar-se de mais autonomia
paraa conformagao do presente e do futuro. Mas também certamente
um negativo, na medida em que com ela compreende-se uma pura
acomodacio e subordinagdo em relacao aos valores e regras dos
adultos ou, respectivamente, aos estados e aliancas militares econo-
micamente dirigentes.

2. Evolucdo economica da infancia

A tentativa de uma defini¢éo, a partir das ciéncias economicas,
da posicdo da infancia e das criangas € uma ousadia extremamente
dificil. As criancas representam um valor, ou s@o um fator de custos?
As criancas tomam parte, na circulacao economica, primordialmente
na esfera da produgéo ou do consumo? As criangas sao objetos, como
que matéria prima para a fabricacdo de seres humanos plenamente
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valentes (= adultos), ou sio desde o nascimento sujeitos e seres
humanos com necessidades e faculdades préprias, assim como direitos
e deveres? Em nenhum outro grupo populacional as classificacoes
foram tao rapida e contraditoriamente modificadas pela teoria e pratica
econdmica nos ultimos 200 anos como no caso do das criancas.
Comparada as formacgoes pré e proto-industriais, a divisio

geracional do trabalho na sociedade moderna caracteriza-se aparente-
mente pela completa exclusdo das criangas. E certo que criangas
executam como sempre trabalhos nao-pagos e pagos, mas o cotidiano
de criangas emidade escolar caracteriza-se primariamente pela institui-
¢ao escola e pelo tempo despendido nela e para ela. O trabalho das
criangas na e para a escola €, no entanto, uma parte integrante fixa e
imprescindivel da divisao geracional do trabalho na sociedade moder-
na. Ele pode, do ponto de vista da carga temporal, fisica e psiquica ser
classificado como equivalente ao trabalho de ganha-pao dos adultos, e
tdo insubstituivel no funcionamento de uma economia e sociedade
moderna como asatividades profissionais dos adultos. Diferentemente
dasantigas formagoes economicas, a divisdo geracional do trabalho nao
€ sincronica, mas diacronica. Se — seguindo o discurso marxista —
maquinas sao vistas como trabalho vivo coagulado, logo as qualifica-

cOes bésicas de adultos ocupados, evidentemente necessérias nas

sociedades industriais, nada mais s@o do que trabalho infantil coagu-

lado. Tentativas em curso de reconceituar o trabalho deveriam e

devem, por isso, incluir o trabalho de criangas para a escola. No se

deduza dai necessariamente a exigéncia de pagamento pelo trabalho

escolar. Mas ¢ essencial que, numa redefinicio do conceito de trabalho,

escola e trabalho de alunos e alunas sejam interpretados como uma

produgio economicamente significativa das criangas para a sociedade
— e ndo o contrario.

O valor das criangas na sociedade moderna ¢ vulgarmente
subestimado. Decerto que ele se submete em sua énfase s6cio-econo-
mica e cultural a fortes mudangas; entretanto subsistem, primeiro: o
valor de criancas para a seguranca existencial da geracao dos pais (esta
se deslocou simplesmente do plano familiar para o social); segundo, o
valor do trabalho das criancas respectivamente em cada forma corres-
pondente ao desenvolvimento social. Em terceiro lugar, o valor das
criangas deve-se, numa sociedade em rapida transformacio, a mais
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elevada aptiddo das mesmas em se adaptarem a novas Cor}diQOes. Os
processos atuais de transformacao tecnologica e social incidem sobre
as criancas numa propor¢ao presumivelmente muito mais elevada do
que a que hoje se percebe e se reconhece. :

A infancia percorre, no bojo do desenvolvimento econdomico
da contemporaneidade, os seis seguintes estagios de desenvolvimen-
to (cf. Wintersberger, 1998):

1 Infancia tradicional/pré-industrial

2 Trabalho infantil proto-industrial ou subordinacao formal

da infancia ao capital

3 Infancia como capital humano ou subordinagdo real da

infancia ao capital

4 Criancas como consumidas ou a sacralizagao da infancia

5 Criancas como novos consumidores

6 Criangas como novos produtores

Na exposicdo seguinte, os estagios de evolugio economica da

infancia estruturam-se ao longo de duas dimensoes: subjetividade ou
objetividade, de um lado, e alocacdo preponderante .a esfer’a .da
produgao ou do consumo, por outro lado. Os dois primeiros estagios
acham-se no campo acima 2 esquerda: a participacao imediata de
criancas no processo de producao agricola ou industrial funda tanto
a alocacio 2 esfera da producdo quanto uma forma, aind? que
precaria, de subjetividade. No campo abaixo 2 esquerda, as criancas
sdo vistas como bens de investimento ou capital humano; o elemento
essencial da transformacao do estagio (2) no estagio (3) é a escolari-
zacdo da infancia. A transicao do campo inferior da esquerda para a
direita (4) sinaliza a transformacao de criancas em bens de consumo,
que ¢ transcrita por Viviana Zelizer (1994) como sacralizagéo da
infancia. O caminho do canto direito inferior para o posterior 5)
representa a (re)obtencao do status de sujeito por meio d.e criangas
— contudo, ndo como produtores, mas como consumidores, tal
como sdo descritas por Heinz Hengst (1996). A principio, vejo a
possibilidade de uma outra transcri¢ao, que poderia novamente
reconduzir ao campo de saida (6).
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Evolucio econdmica da infancia

Criancas producio consumo

sujeitos 1 (2) (6) produtores (5) consumidores
(trabalho infantil (criancas como
Pré, proto e pés consumidores ativos)
industrial)

objetos 3 capital humano 4 bens de consumo
(escolarizacao (sacralizacdo da
da infancia) infancia)

}{epresentar osestagios de desenvolvimento da infancia numa

sucessao cronoldgica é uma grosseira simplificacao: pois, na realida-
dg, deve-se partir da coexisténcia de diferentes estagios de desenvol-
vimento. Pode-se aceitar, em particular, que estdgios anteriores de
desenyolvimento sejam um a um suprassumidos (no sentido duplo)?
nos subsequentes. Contudo, a0 longo do desenvolvimento das
relacoes capitalistas até o presente momento, podem-se constituir
dgas claras tendeéncias na mudanca do significado economico das
criancas: a perda de subjetividade e a perda de produtividade
Retrospectivamente, ¢ plausivel que estas duas tendencias agre-.
guem-se aos processos de industrializagdo e modernizacio.
‘ No presente trabalho, defende-se a tese de que nas sociedades
industriais e de servicos ocidentais mais desenvolvidos comeca a se
esbogar um retorno a uma incrementada subjetividade e produtivi-
dade das criancas. Parte-se aqui do fato de queainfancia atual em tais
sociedades represente uma mistura de interesses e exigencias intei-
ramente divergentes: a exigéncia socio-politica da instrucio do
capital humano (3), as exigéncias dos pais pela auto-realizacio
através de filhos felizes e bem-sucedidos 4) e as exigéncias das
criangas da garantia de qualidade de vida compativeis ao momento

por meio do consumo (5), sobrepdem-se e entram em concorréncia
umas com as outras.

3 ‘ F i
N. do T.: aufgehoben, participio do verbo aufheben: dissolver, levantar
superar, anular; mas também: conservar, elevar, guardar. :
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Deslocamentos em direcio a subjetividade (inicialmente

Lomo consumidores e consumidoras) tém causas bem diferencia-
(lus: as transicoes do nucleo familiar tradicional, onde a mée nao
¢xerce uma profissao, para uma familia com dois profissionalmente

Alivos, deslocam tendencialmente a escassez da dimensao financei-
{1l para a dimensao temporal. Assim, a monetarizacao do bem-estar
infantil pode, até um certo limite, ser também interpretada como
estratégia de compensacao dos pais. Além disso, os filhos podem
perceber o projeto utilitério de auto-realizacao dos pais por meio
(as criancas (Zelizer, 1985) e responder a isso com um contra-
projeto utilitario préprio, de auto-realizagdo compativel ao mo-
mento daqueles, por meio do consumo ativo e autodeterminado
(Hengst, 1996). Pode-se ver que tudo isso tem como pano de fundo
uma instrucdo crescente das criangas (esta muito maior que a de
seus pais), bem como o desmonte dos desniveis de poder (deflagrado
pelo movimento pelos direitos da crianca e pela Convengao dos
Direitos da crianca da ONU).

Deslocamentos em diregao a produtividade infantil ainda nao
sio tao claramente visiveis. Indicios possiveis podem ser inferidos da
corrente revisio no enfoque do trabalho infantil, das bases da
redefinicéo do trabalho escolar das criangas, assim como, afinal, da
incessante discussio em torno do conceito de trabalho e da necessa-
ria ampliacdo da mesma até o trabalho infantil. A énfase nos direitos
participativos no acordo da ONU sobre os direitos da crianca, até
entao restritaa participacao politica, social e civil também poderia ser
estendida, numa outra fase, a dimensdo economica, tornando-se
assim um impulso a uma incrementada participacao das criancas no
processo de produgao.

A seguir, pretendo submeter a um exame a percep¢do da
divisdo geracional do trabalho no passado e no presente. Isto se
sucedera em quatro passos: primeiramente, ocupo-me com a com-
preensio corrente de trabalho infantil no Terceiro Mundo, assim
como com propaladas estratégias de enfrentamento do mesmo; em
seguida, detenho-me sobre o fenomeno histérico do trabalho infantil
proto-industrial e seu desaparecimento, na sequiéncia damoderniza-
¢do; num terceiro momento, apresento uma série de motivos (juri-
dicos, cientificos e politicos) que sugerem uma re-interpretagao do
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trabalho escolar infantil na sociedade moderna (trabalho infantil
moderno); por fim, discuto tendéncias presumiveis do desenvolvi-
mento da percepgio econdmica em relaco as criancas em conexio
com uma redefini¢io do conceito de trabalho.

3. Novas percepcoes do trabalho infantil no Terceiro
Mundo

O trabalho infantil tradicional, no sentido das atividades
estabelecidas na producéo agricola, fabril ou industrial fora do
padrao moderno do direito do trabalho, ¢ percebido pelos habitantes
dps estados industriais modernos, via de regra a distancia, como
sintoma exclusivamente negativo. Fsta distancia resulta ou c{o afas-
tamento histérico da época do inicio da industrializacio em nossas
sociedades, ou do afastamento geografico dos paises do Terceiro
Mundo nos quais o fenomeno do trabalho infanti] tradicional
encontra-se disseminado. Duvido inteiramente que a avaliacdo ge-
ralmente negativa do trabalho infantil tradicional seja correta e
politicamente proveitosa.

Em vista do trabalho infantil no Terceiro Mundo, pergunto-
me cada vez mais freqiientemente se a posicdo dominante da
erradicacdo, e do boicote dai resultante, vai ao encontro do interesse
da_s criancas atingidas. Sao, realmente, apenas os interesses das
criangas trabalhadoras no Terceiro Mundo, ou também os interesses
economicos dos paises industrializados? No trecho seguinte defendo
a tese de que € oportuno um afrouxamento e uma distensio parcial
na maneira exclusivamente negativa de se ver o trabalho infanti]
tradicional, e de que tal ja esta sendo, em parte, posto em pratica.

Restringindo-se as publicagées oficiais da OIT e UNICEF (por
exemplo, ao relatério anual da UNICEF de 1997 dedicado ao tema do
trabalho infantil) n4o se sente ainda muito esta revisio. Quando muito
poder-se-ia destacar o trecho sobre 0s quatro mitos do trabalho infantil:
o trabalho infantil somente existe em paises pobres; enquanto houver‘
mi.séria também existira trabalho infantil; o trabalho infantil existe
principalmente na industria exportadora; o tinico meio de combater 0
trabalho infantil ¢ a pressdo internacional (por exemplo, através de
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sancoes e boicotes). Uma outra indicacdo € a defini¢o do trabalho
infantil explorador: trabalho em tempo integral em idade demasiada-
mente prematura; horas de trabalho em demasia; estresse corporal,
social ou psiquico inadequado; trabalho e vida na rua; remuneragio
insuficiente; responsabilidade demais; atividades que impedem o
acesso a instrugdo; atividades que soterram a honra e o amor-préprio
dlas criangas; atividades nocivas ao desenvolvimento social e psiquico
das criangas. Quando se fala do trabalho infantil explorador, faz-se dai
imediatamente a ilacio de que também ha trabalho infantil nao-
explorador, em formas por assim dizer aceitaveis.

Tal ja parece a Heinz Hengst (1998) mais claramente em seu
texto “Trabalho infantil revisited”, no qual demonstra que foi intro-
duzido um processo de revisao na aprecia¢ao do trabalho infantil no
Terceiro Mundo. Um outro expoente ¢ William E. Myers (Childwatch,
1997), que fala da necessidade de uma “de-northernisation” no trato
com o trabalho infantil, de que o trabalho infantilno Terceiro Mundo
nao pode mais ser visto, portanto, através das lentes “setentrionais”
deformadoras dos paises ricos do norte. Manfred Liebel (1998)
deduz do exame de novos documentos da OIT seis principios
alternativos de reflexdo sobre o trabalho infantil:

1 Hé caréncia de informacoes detalhadas e confiaveis, quan-
titativas e qualitativas, sobre trabalho infantil. Este déficit
representa um importante obstaculo para a fixacao de
objetivos realistas e a concepgéo de medidas efetivas.

2 A visio da OIT sobre o trabalho infantil torna-se mais
diferenciada. Tornam-se mais precisamente diferenciados
o trabalho infantil explorador e o nao-explorador (child
labor e child work); ou as diferentes formas tais como
trabalho em domicilios privados, trabalho forcado e servi-
dao, exploracao sexual comercial, trabalho infantil na in-
dustria e agricultura, trabalho infantil na rua, trabalho para
a familia e trabalho de empregada doméstica.

3 E dada mais atencédo as condi¢des sob as quais criangas
trabalham. Por tras disso encontra-se a concepgao de que os
efeitos danosos do trabalho infantil encontram-se frequen-

temente fundados nio no trabalho em si, mas nos marcos
das condicdes sob as quais ele ¢ efetuado.
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4 Veé-secadavez mais namisériaa causa principal do trabalho
infantil. Por isso, o combate ao trabalho infantil nio é
possivel sem a luta simultanea por uma distribuicio mais
justa dos recursos.

5 Oproblemado trabalho infantil nao pode serresolvido com
formulas técnicas estandardizadas e limites unitarios de
idade. Programas devem ter relacio com cada situacdo
concreta, com realidades sécio-econdmicas e concepgoes
de valores culturais.

6 O bem-estar infantil tem primazia, isto é, devem-se obser-
var as necessidades abrangentes das criancas. Assim, o
problema do trabalho infantil nio pode ser enxergado
unicamente sob o ponto de vista das relacdes de trabalho.

Contudo, Liebel (1998) vai ainda mais longe em seus traba-
lhos, na medida em que indica que o fenomeno do trabalho infantil
no Terceiro Mundo nao ¢ visto somente atraves de lentes nortistas,
mas também através de lentes da adultidade. O essencial é que nao
sejam somente consideradas as condicées particulares de pobreza e
inseguranca nas quais ocorre o trabalho infani] no Terceiro Mundo:
O critério decisivo é o reconhecimento de trabalhadores e trabalha-
doras infantis como protagonistas. Criangas trabalhadoras comecga-
ram a se organizar sindicalmente no transcurso dos tltimos anos.
Aconteceram conferéncias em nive] nacional, continental (América
Latina, Sudeste Asiatico e Africa Ocidental) e mundial: os delegados
decidiram-se por programas com reivindicacdes. No cerne destas
exigencias encontram-se, entre outros pontos:

* reconhecimento e respeito ao direito de opinido e de assembléia,
reconhecimento das organizacses de criangas e jovens trabalha-
dores, e acolhimento destas organizacoes pelos sindicatos,

* exigéncia de oportunidades de instrucdo também para crian-
cas trabalhadoras, através de uma maior compatibilidade
entre trabalho e escola (isso diz respeito tanto a organizacio
temporal quanto aos contetdos, que tém de ser tteis as
criancas trabalhadoras), bem como exigéncia de formacio
profissional adequada,

* delimitacao entre trabalho infanti] e abuso e exploracio,
reconhecimento do trabalho infanti] como atividade valiosa,
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garantia social através de condizentes decisces pela protecao
social e juridica, e através do acesso a servicos sociais e de
saude, bciies ’

* exigencia de participagdo, no sentido de participagao peang-
mica, bem como no sentido da investigacdo e observacdo da
opinido das criancas trabalhadoras afetadas.

‘. Para uma re-interpretacdo do trabalho infantil
historico

No segmento precedente eu mostrei que se encontra em curso
uma revisdo na percepgdo do trabalho infantil no Terceiro Mundo.
Neste contexto, parece-me também oportuno desencantar o proces-
50 de modernizacdo da infancia em nossas sociedades e rev1sa.r o
entendimento histérico de trabalho infantil. Pois estou convencido
de que a luta pela eliminacéo do trabalho infantil nos estados
industriais altamente desenvolvidos encontra-se envolto em um
mito que distorce a visao das condicoes reais do trabalho 1r1fant11 no
protocapitalismo, bem como as condicses de sua superagzo.

Ainda ndo encontrei literatura “revisionista” sobre isto em
grande numero. Gostaria de mencionar uma publicacdo surgida no
Instituto UNICEF em Florenca sobre trabalho infantil (Cunnntlg.ham/
Viazzo, 1996), que, no entanto, no reproduz a posicio oficial da
UNICEF. Nesta publicacao, os pressupostos e motivos para a tran-
sicao do trabalho infantil tradicional para a infancia moc'lerna da
perspectiva histérica e atual sao vistos de modo substancialmente
mais diferenciado e contraditério do que foi o caso até o presente
momento. .

* Um motivo para o desaparecimento do trabalho infantil
frequentemente citado sdo os salarios ascendentfas JATL £
homensadultos. Ha decerto certa evidencia na explicacao pela
teoria do salario, segundo a qual os salrios crescentes para os
homens teriam reduzido a pressao na diregao da exploracio
econdmica precoce das criangas; mas Hugh Cunningham e
Pier Paolo Viazzo véem também uma série de questoes que
permanecem abertas. (1) Podem-se enxergar as necessidades




104

das familias operarias de modo constante, ou deve-se conside-
rar que salarios aumentados teriam sido utilizados mais para
a satisfacdo de outras necessidades de bens e servicos do que
paraa compensacao do trabalho infantil? (2) O que justifica a
suposicdo de que a norma basica da “adult male breadwinner
Jamily” teria sido geralmente aceita. (3) O processo de incre-
mento salarial, por um lado, e da desconstrucio do trabalho
infantil, por outro, nio funda cabalmente um nexo causal. €))
Suspeita-se que, quanto as familias operarias, os investimen-
tos na formagao das criangas teriam efeitos positivos sobre a
economia familiar.

* Destacam-se frequentemente, da mesma forma, fatores
tecnoldgicos para o desaparecimento do trabalho infantil.
Ha decerto alguns exemplos nos quais o recuo do trabalho
infantil esteve ligado a inovacdes tecnolégicas; mas ha, por
outro lado, contra-exemplos, como no caso da Catalunha,
onde em meados do século 19 precisamente um avanco
tecnolégico levou a um incremento do trabalho infantil
(Camps, 1996). Outrossim, com a focalizacio do progresso
tecnologico fica consideravelmente apagado o papel dos
atores envolvidos.

* Leis fabris e de protecio as criancas sio, no mais das vezes,
colocadas em relagzo a extincdo do trabalho infantil. Mas ha
exemplos suficientes de trabalho infantil na contra-mio de
regulamentos legislativos existentes. Além disso, deve-se ter
em conta que a legislacdo fabril s6 atingiu o mercado de
trabalho infantil visivel, enquanto o setor informal e domés-
tico, por vezes com piores condi¢des de trabalho, permaneceu
desconsiderado. Nardinelli (citado cf. Cunningham, 1996)
opina que regulacdes legislativas “podem ter sido mais um efeito
do declinio (do trabalho infantil) do que sua causa” (citado em
inglés no original, N.T.)

* O mesmo sucede com a introducio e ampliacdo da escola
obrigatéria. Seguramente ela contribuiu para a retirada de
um grande ndimero de criangas do mercado de trabalho
formal. Por outro lado, Cunningham (1996) comprova que
na Gra-Bretanha a escola foi antes uma resposta forcada ao

i
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desemprego infantil (idleness) que ao trabalho infantil. A
experiéncia de paises em desenvolvimento demonstra que
tais reformas somente comecam a engrenar quando o tempo
e a consciéncia publica estdo maduras para tanto. Na avali-
acdo da contribuicdo da escola para o declinio do trabalho
infantil é importante ter em vista nao somente as cotas de
matricula, mas também as de conclusio; pois, mesmo com
altas cotas de matricula, existe a possibilidade de que
criancas sejam requisitadas para o trabalho nos marcos da
economia familiar. E sobejam exemplos de que se faz uso
também desta possibilidade.

Ao lado destes quatro motivos frequientemente citados inte-
ressa uma série inteira de outros fatores:

« cotas declinantes de fertilidade, enquanto néo compensadas
por uma mortalidade infantil declinante, conduzem a nime-
ros decrescentes de criancas e, com isso, a uma reducio da
oferta de trabalho infantil. :

¢ Padroes ascendentes de seguranga social levam a que os pais,
com a sua existéncia garantida, dependam menos da contri-
buicdo econdémica e do sucesso das criangas.

e Um movimento sindical orientado 4 masculinidade tem
interesse na eliminacdo da concorréncia de criangas (e de
mulheres). Mas aqui é interessante observar que, conforme
tendéncia secular, o trabalho infantil (visivel) ndo é substitu-
ido pelo trabalho masculino, e sim pelo feminino (Yisivel).

« Um desenvolvimento econdmico mais elevado implica numa
qualificacao mais elevada das forcas do trabalho. Cqm isso,
também as fracoes avangadas do capital desenvolvem interes-
se pela redugao do trabalho infantil com investimento simul-

taneo no capital humano.

A eliminacio do trabalho infantil exige como um todo nao
modelos explicativos monocausais, mas multifatoriais: a0 le}dp de
salarios crescentes para homens adultos, de fatores tecnologl_cos,
legislacdo fabril e de protegdo infantil, bem eomo Qa introducdo e
ampliacdo da escola obrigatéria, importa uma série comPleta de
outros fatores, como taxas declinantes de fertilidade, padrées cres-
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centes de seguranca social, um movimento sindical orientado 2
masculinidade e exigéncias de maior qualificacio das forcas de
trabalho, como justificativa para o desmonte do trabalho infantil
industrial na sociedade moderna. Aqui a causa/relacoes de efeito
nem sempre sio claras, e, além disso, surgem também contradicoes
no transcorrer cronolégico-histérico, assim como na comparacao
internacional.

O cardter ambivalente do trabalho infantil no século 19 e a
duplicidade da consciéncia ptblica do mesmo é retratada de maneira
excelente por Viviana Zelizer em relacio a sociedade dos EUA.

“ As criangas foram tiradas do mercado de trabalho entre 1870 e 1930
em grande parte porque ficou mais economico e eficiente educd-las do
que empregd-las. Mas, ditames culturais modelaram e dirigiram o
processo de mudanca social através da diferenciacao entre ocupagoes
infantis legitimas e ilegitimas, e formas licitas e ilicitas de remunera-
¢do infantil. A medida que as criangas tornavam-se bens exclusiva-
mente emocionais e morais, seus papéis economicos ndo foram elimi-
nados mas transformados; o trabalho infantil (‘child labour’) foi
substituido por outro trabalho infantil (‘child work’) e o saldrio infanitl
por uma semanada. O novo emprego e a nova remuneragdo infantis
foram validados mais por critérios educacionais do que economicos.”
(Zelizer, 1985, p. 112) (citado em inglés no original, N.T.)

Esta citacao de Zelizer torna claro que o trabalho infantil no
sentido amplo nunca desapareceu. O trabalho infantil simplesmente
cindiu-se em socialmente aceitavel (child work) e nao-aceitavel (child
labour), e cortou-se o laco entre trabalho infantil e rendimento
infantil (desacoplamento entre trabalho e rendimento). Aqui deve-
se considerar que a lingua alema nao conhece a sutil diferenca entre
work e labour. Uma saida praticavel pode ser indicada por Jens
Qvortrup (1987) e seu conceito utilizado de “children activities”.
Observando-se sistematicamente as atividades infantis e seu desen-
volvimento no transcurso histérico, reconhece-se que o trabalho
infantil ndo ¢ uma invencio da era industrial. Criangas sempre
trabalharam, e em condicées freqiientemente piores do que na
fabrica. E, com o fim do trabalho infantil na fabrica, nio se chegou
igualmente ao fim do trabalho infantil como um todo: a escola
significa antes uma nova forma de trabalho infantil.
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5. Para uma revisdo do entendimento do trabalho
escolar como trabalho infantil moderno

Os principios revisionistas para o entendimento de trabalho
infantil no sentido tradicional também retiram parte da base de
legitimacao da eufemistica interpretacio pedagogica da escola. No
trecho seguinte é abordado, portanto, um novo entendimento de
escola moderna na visao da sociologia infantil. Eu ja indiquei que
para uma parte importante da populacao em idade infantil e juvenil,
aescola, na sequiéncia da modernizacao, ocupou o lugar do trabalho
infantil tradicional ou proto-industrial. Entéo, no trecho que se
segue, importa-me fundamentar uma ampla equivaléncia entre o
trabalho escolar infantil e juvenil e o trabalho de subsisténcia de
adultos. Vou tentar cumprir esta tarefa com a formulagéo de cinco
teses.

5.1. Nova subjetividade da infancia: escola como direito e
dever civil

Tendo sido provocada por mudancas internacionais e juridi-
cas (tratados da ONU sobre os direitos da crianca) e garantida por
conhecimentos mais recentes na pesquisa sécio-econdmica da infan-
cia, impoe-se crescentemente a percepgao de que as criangas nao sio
objetos passivos no processo familiar e social de educacéo, instrugdo
e de socializacdo, mas sujeitos, atores ou parceiros ativos. Paralela-
mente a isso, as criancas sao também percebidas como cidaddos com
direitos, no sentido de uma “cidadania” moderna, com o que se
discute principalmente a questdo da co-gestdo politica de criancas e
menores de idade ultimamente, decerto que ndo sem controvérsias,
mas de modo inteiramente construtivo. Mas o lado econdmico desta
“cidadania” permanece insuficientemente enfocado, no que tange
tanto os deveres (divisdo intergeracional do trabalho) quanto os
direitos (divisao intergeracional dos recursos).

Quando se retoma, na sociedade moderna, padroes existentes
de interpretacdo econdmica da escola obrigatéria (enquanto um
local no qual via de regra a sociedade produz um servi¢o para
criancas e jovens), surge, em meu entender, uma anomia no sentido
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econdmico e politico. A anomia economica consiste no fato de que
as criancas da escola nao aparecem na divisao geracional do trabalho,
e, por isso, ndo contribuem com a economia, nem no sentido mais
estreito nem no mais amplo, mas somente acarretam custos.
Traduzido para a esfera politica, isto significaria que as
criangas nao possuiriam direitos, mas somente deveres. Esta anomia
no equilibrio entre dar e receber, isto é, entre direitos e deveres,
somente se resolve na medida em que o trabalho escolar for reconhe-
cido economicamente como equivalente ao trabalho dos adultos, e
politicamente como obrigacao civil.
Argumenta-se contra isto, frequientemente, baseando-se nas
evidentes diferencas entre trabalho escolar de criangas e jovens e
trabalho de subsisténcia dos adultos. Pode-se, por exemplo, ver no
fato de que a atribuicao do trabalho (de subsisténcia) do adulto nio
se da por imposicao, mas por mecanismos de mercado, uma circuns-
tancia agravante para que se exclua a priori uma comparacio com o
trabalho escolar? Naminha opiniaonao, pois na época da construcio
dos modernos estados sociais o conceito do direito ao trabalho foi tdo
frequentemente usado quanto, durante a reconstrucio e desmonte
dos mesmos, o conceito do trabalho obrigatério relacionado a
prestacdo de servigos sociais. Uma comparacao com outras institui-
¢Oes sociais obrigatérias indica que a escola é uma obrigacio civil. Se
SEEIegarmos a prisao como termo de comparagio institucional (o
que supostamente nao pode ocorrer sem contradicio, a nio ser que
alguém ache que o fato de ser crianca €, em si, condenavel), assim
somente resta, essencialmente, a instituicio hoje ainda amplamente
difundida do servigo militar universal obrigatorio, do qual, por
motivos de consciéncia, os homens jovens somente podem se abster
quando prestam um outro servico social ttil no dominio civil.
Seguramente, tanto o servico militar quanto o civil representam uma
obrigacdo civil para homens Jovens, cujo cumprimento também é
reconhecido socialmente.

Acrescente-se que tal representacdo da escola é relevante nao
somente na relacio entre criancas e adultos, mas também na relacdo
entre familia e sociedade. Quando se parte de que a escola representa
primordialmente uma necessidade social, e de que o trabalho escolar
representa um servico das criangas para a sociedade (e nio o
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contrario), algumas posicoes frequentemente estabelecidas na poli-
tica de distribuicéo, de acordo com as quais certas obras do poder
publico relacionadas a escola deveriam ser vistas 40O obras de
politica familiar, perdem a sua base. Conquist'fls aus}rlacas como, p_or
exemplo, conducdo e livros escolares gratuitos 540, portanto, tao
pouco obras de politica familiar quanto as subvengoes de transporte
ou os insumos de produgio no mundo do trabalho dos adultos.

5.2. Miséria infantil: a acdo reciproca das modificacoes na
divisdo geracional do trabalho e na divisao dos
recursos

A questio relativa a miséria infantil na sociedade modernanao
¢ tema central deste artigo. Ela deve ser tematizada, no entanto, na
medida em que as modificacoes na divisao geracional do trabalho
tornam-se elas proprias causa da miséria infantil. Tal Dexo estabele-
ce-seem doisaspectos: primeiro, a transformacao da divisao ge.racwngl
do trabalho levou ao deslocamento na percepg¢ao da infénc:l.a tr'af:h—
cional como “riqueza infantil” (em duplo sentido, isto significa
também “criancas como fonte de riqueza”) para a infancia moderna
como “miséria infantil” (“criancas como fonte de miséria”); segundo,
o entendimento das criangas como membros “improdutivos” da
sociedade baseia-se igualmente na desvantagem das mesmas na
distribuicdo dos recursos. Por isso, a equidade na dism})ulgao
geracional tem como mandamento a correta compreensao das
contribuicoes econdmicas infantis, bem como a visdo das criancas
como membros “produtivos” da sociedade.

O primeiro nexo nesta relacao circular deriva do fato de que
as criancas na sociedade moderna (sem considerar os modestos
recursos transferidos pelo estado) nio mais contribuem para o
orcamento familiar, ao passo que, pela parte dos gastos, oneram
muito provavelmente a estrutura de custos da familia. DlS’tO resulta
uma receita per capita declinante, com um crescente nimero de
criangas para um mesmo orcamento familiar (Kuznets, 1989).. Do
lado da distribui¢éo, muitas solucdes para isso podem ser conside-
radas: aumento de verba para as criangas, alivios fiscais para pais com
filhos dependentes ou incremento no pagamento em géneros (servi-
cos gratuitos) para criangas.
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Inversamente, o reconhecimento social do trabalho escolar
infantil como equivalente ao trabalho de subsisténcia dos adultos
pode ter efeitos positivos sobre a divisio de recursos entre as
geracoes. Ndo deduzo dai a necessidade incondicional de se remu-
nerar o trabalho dos alunos; decerto que, com base na re-interpreta-
¢do da divisao geracional do trabalho, levanta-se também a questao
da equanimidade na distribuicao geracional. Acho principalmente
que um grupo populacional que tem um papel ativo na divisdo
geracional do trabalho sem receber algo em contrapartida nao
deveria, mesmo quando dos cortes necessérios nos orcamentos, ser

a primeira vitima, como o foi no passado, por exemplo, por diversas
vezes na Austria.

5.3. Escola, local de trabalho: uma fundamentacao da
ciéncia do trabalho

Ha alguns anos, na Dinamarca, deu-se inicio a problematiza-
¢do do percentual de amianto admitido nas construgdes escolares e
aintroducdo de medidas saneadoras correspondentes. O ensejo para
tanto nao foi a ameaca a saude dos alunos, e sim dos professores.
Tenstes psico-sociais crescentes em escolas austriacas ensejaram as
reparti¢ées publicas competentes encomendar primeiramente um
estudo sobre a situagao das professoras e professores (Lechner et al.,
1995); somente num segundo momento decidiu-se mandar investi-
gar em termos sécio-cientificos a situagdo de criancas e jovens na
escola (Eder, 1995). Através destes exemplos passa-se o entendi-
mento tradicional, préprio das ciéncias do trabalho, das criancas
como “material escolar” passivo, como objeto dos processos de
instrucdo e de socializacio, e como 6nus potencial e risco para a
saude dos docentes.

Aorientacao paraasocializacio é responsavel pelo principio que
mede a felicidade e o sucesso das criancas com base na “performance”
das mesmas como adultas. Tudo o que conta na vida infantil est4
contido no substrato de diplomas e conclusses escolares. Nada consta
nos boletins sobre o penoso caminho e as feridas corporais e espirituais
impingidas entrementes as criangas. Mas agora h4 que se registrar na
pesquisa sobre e na politica para a infancia um deslocamento, mesmo
que lento, da observagao voltada para a socializagdo para uma voltada
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para o presente. Assim, o caminho torna-se mais importante, se
comparado com o objetivo distante. Em tal modo de se enxergar, a
pergunta pelo “sucesso escolar” vai para um segundo plang, ea
pergunta pela escola como mundo vital e local de trabalho de criancas
poe-se com muito mais forga. Como lhes parece o periodo de trabalho,
de que tipo sao os onus (corporais e espirituais)? O que deve ser
melhorado em seu ambiente de trabalho?

O titulo “Escola, local de trabalho” encontra-se ja bem cedo
em Heinz Hengst (1981). De fato, Hengst parte nesta monografia do
[ato de que a infancia moderna diferencia-se da adultidade por ser
aquelaum tempo sem trabalho, isto ¢, livre do trabalho remunerado.
A infancia é entendida, assim, como um mundo de provas, no qual
criangas agem precipuamente brincando e aprend.endo com vistas a
ser prepararem para o mundo do trabalho de sociedades alta“mente
industrializadas. Heinz Hengst (1981) duvida certamente “que a
sociedade consiga ainda hoje produzir a distancia e as c9nd1g6.es fle
desafio que compoem os pressupostos para uma diferenciacao
conveniente, apoiada em diferencas qualitativas, entre o status d.a
adultidade e o da infancia”. Constata-se um “ajustamento das condi-
¢oes escolares de aprendizado as condi¢des no moderno mundo de
trabalho”. Isto é, que o progresso que a eliminacio do .traba.lh’o
infantil representou na seqiiéncia da legislacao de protecao Juve.ml e,
tendencialmente, de novo revogado durante o percurso da rac19na—
lizagdo que atravessa a empresa escolar, e que a infﬁnaa‘é sensivel-
mente liquidada. O progresso cientifico e industrial erodiu o espago
de liberdade que a infancia moderna teve, pelo menos por décadas,
como o que a definia. Por isso, com razao, se descobre a escola
atravessada pela racionalizacdo da mesma forma que o mundo do

trabalho, no qual néo ha espaco para interesses vitais.

“... escola e mundo do trabalho servem a objetivos que estio for.a
dos individuos que estudam e trabalham. As formas de mobili-
dade e estruturas relacionais da escola sdo determinadas cada vez
mais claramente pelas normas da produgéo industrial.” (Hengst,

1981, p.34)

Em um trabalho mais recente, Ferdinand Eder e Renate
Kranzl-Nagl (1998) ocupam-se com a escola enquanto mundo
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cotidiano do trabalho infantil e com a “questao dos aspectos comuns
e das diferencas na visio deste mundo do trabalho infantil em
comparacdo com o dos adultos”:

* enquanto no mundo do trabalho de adultos o importante ¢ a
producio de bens e servicos, na escola ocupa lugar central a
aquisicao dainstruco. “Em ambos os dominios sio realizados
trabalhos socialmente necessarios; mas surge uma clara dis-
tingao na avaliagéo social destas atividades.” (Eder/Kranzl-
Nagl, 1998) :

* Um aspecto comum consiste numa “dissolugzo”, ainda que
atrasada para as criangas em termos de tempo, “do mundo do
trabalho em sua totalidade num mundo do trabalho extrado-
méstico e numa vida familiar privada”, em que cada um dos
mundos do trabalho encontra-se em estreita relacdo de reci-
procidade um com o outro. “O cotidiano familiar orienta-se
no sentido temporal nao somente pela atividade de subsistén-
cia dos pais, mas também pelo mundo do trabalho das
criancas (por exemplo pelos horidrios, férias, etc.)” (Eder/
Kranzl-Nagl, 1998)

* A escola também caracteriza-se pelo cumprimento de uma
organizacao “industrial” do tempo; e a “proporcio de tempo
que as criancas despendem na ou para a escola” é “inteiramen-
te comparavel ao tempo de trabalho dos adultos, senzo nio for
ainda maior” (Eder/Kranzl-Nagl, 1998). Certamente faltam
ainda— em contraste com a politica para o tempo de trabalho
adulto — bases extensas sobre a re-conformacio do tempo de
trabalho infantil (inclusio da infancia nos conceitos de traba-
lho para a vida, na diminuicio da jornada de trabalho,
flexibilizacdo, etc.)

* Eder/Kranzl-Nagl (1998) localizam diferencas na orientacio
quanto aos valores dos trabalhos adulto e infantil. “Enquanto
na escola sao sempre desejaveis os comportamentos que se
orientam pelos valores do ethos protestante do trabalho e pelo
principio moderno do desempenho e da concorréncia (como
disciplina, resolucio, obediéncia etc.), pode-se constatar no
mundo do trabalho dos adultos antes a tendéncia contraria:
aptiddo para o trabalho em grupo, criatividade, flexibilidade,
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superacdo consensual de conflitos, autonomia e responsabili-
dade propria sao faculdades as quais se atribui acentuado
significado no mercado de trabalho.” (Eder/Kranzl-Nagl, 1998)

Ao se resumir a investigagdo de Eder/Kranzl-Nagl (1998)
evidencia-se uma clarahomogeneizagio entre a escola, como univer-
so do trabalho infantil, e o universo do trabalho adulto, com o que
as diferencas exibidas indicam primacialmente uma adaptacao,
atrasada em termos de tempo, da escola as exigéncias do mundo do
trabalho. Com isto sublinha-se mais uma vez que a interpretagio da
escola como universo de trabalho das criancas aparece quase que
naturalmente, tao logo se deixam de usar as lentes adultocéntricas.

5.4. Excurso sobre a reavaliacdo do trabalho escolar do
angulo marxista

O método de trabalho de Marx oferece, no meu entender, uma
excelente introducdo para revolucdes “copernicanas” na area das
ciéncias sociais e socio-politicas. Dele tiraram proveito nao somente
o movimento de trabalhadores e as ciéncias sociais em geral, mas
particularmente o movimento feminino, a pesquisa sobre a mulher
e — como penso também — a pesquisa sobre a infancia. Decerto
que, como homem, Marx teve também uma visdo masculina das
coisas; seu interesse dirige-se primariamente ao trabalhador mascu-
lino na industria. O vezo “sexista” da teoria e pratica marxistas foi
amplamente explicado pelo movimento feminino.

Mas Marx também possuia uma imagem do mundo adulto-
céntrica. O seu detalhado interesse por criancas e trabalho infantil
fundava-se, por um lado, na difundida tradicao humanista da luta
contra a exploracdo econdmica prematura das criangas; por outro
lado, precisamente a escandalizacio do trabalho infantil servia para
o desmascaramento dos tragos desumanos da producio capitalista e
como modelo contrastante para o desenvolvimento de um programa
socialista. Em oposicao a isso, tentei empregar categorias conceituais
marxistas para o desenvolvimento da divisao geracional do trabalho
(Wintersberger, 1998). Eu vejo no trabalho infantil proto-industrial
uma espécie de subsuncio formal do trabalho infantil ao capital,
enquanto observo a escolarizacdo da infancia como a maneira,
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correspondente ao modo desenvolvido de producéo capitalista, da
subsuncao real do trabalho infantil as relacées capitalistas de produ-
¢a0. No que fica claro para mim que se trata aqui de um emprego nao-
ortodoxo de conceitos marxistas, particularmente do conceito de
trabalho. Acho, no entanto, que ha motivos que falam a favor de um
tal manejo flexivel do instrumental marxista de anlises sociais.

Os parametros centrais de economia e sociedade modifica-
ram-se tao decisivamente nos ultimos 150 anos que € estritamente
necessdrio se partir de uma nova qualidade. Compare-se, como
exemplo, a relagdo entre trabalho produtivo e improdutivo, no
sentido marxista, entre 1848 e 1998. Trabalho improdutivo foi, nos
marcos do processo acumulado do trabalho de 1848, uma quantité
négligeable. Todo o aparato teérico de Marx para a conceitualizagio
do trabalho apoia-se exclusivamente na incidéncia, regular a época,
do trabalho produtivo e criador de mais-valia. Hoje, nos dominios
avancados da atividade economica, o trabalho € j4, via de regra,
trabalho improdutivo a servico da reproducao do capital, enquanto
o trabalho produtivo tornou-se ja quase uma excecio. Desta forma,
alguns momentos restritivos na conceitualizacio marxista do traba-
lho necessitam também de uma revisio.

O que a literatura marxista tradicional pode oferecer sobre o
tema escola e educagao me soa pouco convincente. Isto eu explicarei
por meio de algumas notas sobre a introducio a teoria marxista da
educagao de Suchodolski (1972). No capitulo sobre “A pedagogia da
pratica revoluciondria” ele analisa criticamente os principios da
pedagogia burguesa. “O confronto basico na pedagogia era o con-
fronto entre os adeptos de uma educagio por meio da acio sobre a
consciéncia e os adeptos de uma educacio por meio da agdo sobre as
relacoes ambientais da crianca. Marx recusava estas alternativas. Ele
demonstrou que o ser humano nio se formaria exclusivamente sob
a influéncia das condicées ambientais, nem exclusivamente sob a
influéncia do desenvolvimento de sua consciéncia, e, afinal, nem sob
a influéncia de qualquer combinacao destes dois componentes. Ele
indicavaao mesmo tempo que o fator decisivo a cunhar o ser humano
€ asua propriaatividade social. Gracas a esta atividade, tanto o meio-
ambiente quanto a consciéncia assumem novas conformacées.” Na
leitura desta passagem aumentaram as minhas esperancas de poder
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dissolver o dilema da pedagogia burguesa, embora achasse que
através da observacdo da atividade social das criangas pudessem
surgir novos aspectos com os quais se poderia fundamentar a
alternativa as correntes realistas e utopicas desta pedagogia. Estas
esperancas nao se concretizaram. Suchodolski tinha em mente nao
aatividade social das criancas e sim a dos educadores, e a inica oferta
de “saida para a alternativa entre oportunismo e utopia era a
obrigacdo de entrar em alianca com a pratica revolucionaria do
movimento dos trabalhadores” (Suchodolski, 1972, p. 525). A
sugestao de Jurgen Zinnecker de também examinar neste contexto a
literatura abrangente sobre trabalho de reproducéo, surgida princi-
palmente nos anos 70, me parece conveniente. Mas eu nao pude
considera-la no ambito deste trabalho.

5.5. Consideracoes finais para o entendimento de trabalho
escolar moderno

A minha defesa de uma re-interpretacdo de trabalho escolar
nao deve ser mal-entendida: nio vejo o trabalho como a tnica
interpretacdo verdadeira de escola. Naturalmente, é igualmente
licito ver na escola comum a expansdo democratica de um direito
anteriormente reservado somente aos filhos dos estamentos privile-
giados. Evidentemente, pode-se também entender a escola como
uma forma de “childcare revolution” (Hernandez, 1993) na medida
em que, com a saida diaria dos pais do lar, uma parte da educacio e
das fungoes de instrucao transferiu-se da familia para a sociedade. A
sugestdo de interpretar o processo de instrucdo institucional na
escola como prestacéo de servico para criancas e jovens é a que
menos me convence. Contudo, a idéia de observar a escola como
continuacio do trabalho infantil tradicional com outros meios me
parece uma interpretacdo no minimo equivalente aos dois outros
modos de explicacao.

No entanto, no decorrer da eliminacio do trabalho infantil no
sentido rigoroso se chegou a um “processo cognitivo de desaloja-
mento” da escola do debate social em torno do trabalho infantil em
sentido amplo, que perdura até hoje. Dai que o trabalho infantil é
visto nos estados industriais desenvolvidos, no mais das vezes no
século XX que ora termina, como um fendomeno periférico exatamen-




