BotLeTiM DE PsicoLoaia, 2015, VoL. LXV, N2 142: 015-028

VIOLENCIAS E JUVENTUDES: PROCESSOS DE
SUBJETIVACAO NO CONTEXTO ESCOLAR

CLAUDIA BRAGA DE ANDRADE
Universidade Federal de Ouro Preto - MG - Brasil

RESUMO

O artigo pretende analisar a manifestacdo da violéncia na juventude, especialmente, em relagdo aos casos de
conflito entre grupo de jovens. Para tal, propde uma reflexdo sobre a complexidade do fenomeno da violéncia
em seu aspecto semdantico conceitual e sobre os impactos da reestruturagdo da figura do jovem na sociedade
contempordnea, sustentando a hipdtese de que a violéncia se tornou uma referéncia fundamental nas formas
atuais de subjetivagdo. Por fim, o artigo discute as vdrias perspectivas da violéncia escolar, da abrangéncia do
tema as tentativas de definir seu campo e faz uma andlise critica das medidas protetivas propostas para o seu
enfrentamento.
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ABSTRACT

YOUTH AND VIOLENCE: SUBJECTIVITY PROCESS ON SCHOOL AMBIANCE

The article intends to analyze the exhibition of violence by youth, particularly that related to conflicts betwe-
en youth groups. In order to attain this we propose a reflection about the complexity of the phenomenon of
violence through its semantical concepts and also about the impacts caused by youth figure restructuring into
the contemporary society, sustaining the hypothesis that violence has turned to be a fundamental reference on
the current forms of subjectivity. Finally, the article discusses several perspectives of school violence, such as the
amplitude of the subject, the attempts to define the field making a critical analysis of the protective measures
proposed to solve it.
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INTRODUCAO

O fendmeno da violéncia na sociedade contemporanea vem ganhando maior visibilidade so-
cial, tornando-se um objeto de preocupacao do poder publico e tema de inimeras pesquisas aca-
démicas. Em 2002, a Organizacao Mundial de Saude divulgou o Relatério Mundial sobre a Violéncia
e Saude, no qual admite que o tema da violéncia assume grande importancia para a Saude Puablica
em func¢ao de sua magnitude, gravidade, vulnerabilidade e impacto social sobre a satde individual e
coletiva. Nos ultimos anos, o expressivo aumento de registros de violéncia relacionada a juventude
vem demandando uma maior reflexao sobre o assunto.

Estudos em Antropologia, Sociologia, Psicologia Social e Satide Publica entendem a violéncia
como um fendémeno socialmente construido. No ambito dessas teorizacoes, Minayo (1994) trata a
violéncia como um fenémeno biopsicossocial, mas cujo espaco de desenvolvimento €é a vida em so-
ciedade, podendo assumir formas peculiares em contextos sociais especificos.

A literatura coloca a violéncia como um fenémeno de grande complexidade, sendo conceitua-
do de diversas maneiras e a partir de distintas perspectivas. Em relacdo aos problemas referentes a
definicao da violéncia, Ristum (2004) observa que nos textos acerca do tema, encontra-se um amplo
espectro de defini¢des, das muito abrangentes as mais particularizadas, denotando polissemia do
conceito, controvérsia na delimitacao do objeto e dificil definicao conceitual.

Na mesma perspectiva, Waiselfisz (2003) aponta duas questoes que dificultam a conceituali-
zacdo da violéncia. A primeira se refere ao fato de que os significados do termo violéncia sdo social-
mente construidos, modificando-se de acordo com o momento histérico e contexto social. A segunda
esta relacionada ao fato de que a palavra violéncia pode se referir a situacdes bastante diversificadas,
tais como a doméstica, juvenil, bélica, contra a criancga, simbolica, que se associam a modos de mani-
festacao e de entendimento diferentes.

Realmente a violéncia ndo é um fendmeno social recente ou inédito, mas pode-se admitir que, na
atualidade, sdo mudltiplas as formas que a violéncia assume, como também € crescente e alarmante sua
incidéncia envolvendo jovens. O desafio teérico de refletir sobre as formas de violéncias, juventudes e
processos de subjetivacao exige uma andlise sobre a complexidade do fenémeno da violéncia em seu

aspecto semantico e conceitual e as especificidades da juventude na contemporaneidade.

VIOLENCIA: UMA MULTIPLICIDADE DE SENTIDOS

A racionalidade da violéncia

A violéncia faz parte da histéria humana e esta presente nas diversas sociedades e tradicoes
culturais. Conforme assinala Birman (2009a), a violéncia é sempre um traco da experiéncia social que,
nos seus multiplos registros, politico, religioso e simbdlico, regula e desregula a relacao entre as sub-
jetividades. A constatacao da presenca da violéncia ao longo da histéria da humanidade nao significa,
contudo, uma naturaliza¢cao da mesma.
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A afirmacdo da naturalizacdo da violéncia aparece na formulacdo do argumento biolégico
sobre a natureza da violéncia, na qual a mesma é percebida como expressao de instinto animal e se
vincula a no¢do de defesa ou preservacdao da comunidade. Esta premissa poderia levar a ideia de que
em ocasides de guerras, por exemplo, a violéncia poderia estar relacionada a ideia de sobrevivéncia
e ndo de um ato deliberado de desejo. A aproximacao entre a irracionalidade do animal e a violéncia
humana é bastante frequente. Freud numa troca de correspondéncia com Einstein sobre as razoes
da guerra, afirma “é um principio geral que os conflitos de interesses entre os homens sdo resolvidos pelo uso
da violéncia. E isto que se passa em todo o reino animal, do qual o homem ndo tem motivos para se excluir”
(Freud, 1933/1976, p. 246). No entanto, o fato do homem manifestar um ato violento tal como um
animal, ndo faz com que esta violéncia assuma as mesmas caracteristicas e finalidades em ambos
0s casos. A aproximacao das a¢cdes humanas e dos animais ndo sustenta, contudo, o argumento da
violéncia como um componente animal no homem. Arendt (1999) acredita que compreendermos a
agressividade instintiva como o ‘componente animal do homem’ e causa da violéncia é uma ideia
inconsistente, uma vez que se baseia na redundancia do tipo “se definirmos o homem como pertencente
ao reino animal, por que deveria ele tomar seus padrdes de comportamento de outra espécie animal?” (Arendt,
1999, p. 134). A autora questiona a logica da associacao entre a animalidade e a violéncia humana:

Para saber que o povo lutard por sua patria ndo precisamos descobrir instintos de
‘territorialismo grupal’ em formigas, peixes e macacos ... Basta passar um dia nos cor-
ticos de qualquer grande cidade. Fico surpresa e encantada de ver que alguns animais
se comportam como homens, mas nao consigo ver de que forma isto pode justificar
ou condenar o comportamento humano. Nao consigo compreender, por que devemos
reconhecer que o homem se comporta como um espécime de grupo territorial e ndo
0 contrario — que certas espécies animais se comportam muito como homens (Arendt,
1999, p. 133-134).

O argumento biol6gico sobre a natureza da violéncia é fragil, pois se apoia na premissa de que
avioléncia é produto da conduta humana movida pelo instinto e nao pela razdo. A oposicao entre ra-
z3o e violéncia ndo se sustenta, uma vez que a razao ndo impede um ato violento. Freud (1915/1976)
discute como os instrumentos da razdo nao serviram, por exemplo, para impedir a violéncia da guer-
ra. Outro problema do argumento biol6gico da violéncia é a ligacdo que se estabelece entre irracional
e emocional. Para a psicanalise, a violéncia ndo estd isenta de razao e a emogao nao se opoe a razao.
O que a hipotese da irracionalidade da conduta violenta pode revelar é que a razio desconhece as
verdadeiras intengdes e finalidades (Costa, 1986).

O fato de a violéncia apresentar uma disposi¢ao autonoma e originaria nao corresponde a uma
biologizacdo da mesma. Freud (1920/1976) nao postula a pulsdo de violéncia, mas a pulsdo de morte
que, na sua vertente destrutiva, também coexiste com a pulsao de vida. A violéncia, considerada um
dos elementos primordiais do destino da vida psiquica e social do homem, coloca uma situacao para-
doxal. Embora se admita que a agressividade esteja presente no ser humano, hd uma forte resisténcia
em admiti-la como algo inerente ao campo da subjetividade.
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As modalidades da violéncia

Algumas diferencas nas modalidades da violéncia sdao destacadas no campo da psicanalise,
como, por exemplo, a diferenca entre a violéncia e a agressividade. A violéncia esta situada no tipo de
acao destrutiva que, embora irracional, porta a marca de um desejo. Segundo Costa (1986, p. 30), “a
violéncia é o emprego desejado da agressividade, com fins destrutivos. Esse desejo pode ser voluntdrio, delibera-
do, racional e consciente, ou pode ser inconsciente, involuntdrio e irracional”. Na violéncia a acdo é traduzida
como violenta pela vitima, pelo agente ou pelo observador. Nesta formulacao, esta evidente o com-
ponente subjetivo do comportamento violento, assim como sua relacdo com a intencionalidade de
negacao e destruicao do outro. Neste sentido, o ato violento se relaciona ao emprego deliberado da
agressividade e sua caracteristica marcante é o desejo de causar mal, humilhar, fazer sofrer o outro.
Como desenvolve Freud (1930/1976, p. 133) em “Mal-estar na civilizacao”,

0 seu proximo nao € para eles, nao apenas um ajudante potencial ou um objeto sexual,
mas também alguém que tenta satisfazer sobre ele a sua agressividade, a explorar sua
capacidade de trabalho sem compensacdo, utiliza-lo sexualmente sem o seu consenti-
mento, apoderar-se de suas posses, humilha-lo, causar sofrimento, tortura-lo e mata-lo.

A agressividade inscreve-se na constituicdo da subjetividade, que como afirma Lacan (1948,
p. 105), “se manifesta em uma experiéncia que é subjetiva por sua propria constitui¢do”.

Segundo Birman (2009a), a leitura de Lacan permite supor na existéncia de diferentes formas
de violéncia, polarizadas entre os efeitos mortiferos e os estruturantes da subjetividade. Duas mo-
dalidades de violéncia: aquela que funda a lei e impde um limite a forca originaria, possibilitando
a constituicdo de lacos sociais; e aquela onde a fragilidade da instancia do poder ndo consegue se
contrapor como forca a violéncia originaria.

No campo da Sociologia, destacamos uma interessante contribuicdo proposta por Bourdieu
(1974) em Economia das trocas simbdlicas. O autor propoe uma distingao entre violéncia simbdlica e
violéncia real. A violéncia simbélica define um conjunto de cédigos simbélicos que funda a cultura
instituida pelo poder, define uma medida para se opor a violéncia real que constitui um cédigo co-
mum, tornando possivel que os lagos sociais sejam forjados. Ja a violéncia real promove uma descon-
tinuidade, uma ruptura com a ordem simbdlica delineada no contexto de uma dada tradi¢ao cultural.
Conforme destaca Birman (2009a), o conceito de violéncia simbdlica desenvolvido por Bourdieu indi-
ca as dimensoes constitutivas dos sujeitos e dos lacos sociais.

Aideia de que a violéncia implanta a ordem da lei e do direito e a possibilidade de construcao
do laco social é uma tese que permite uma conexao entre a psicanalise e as ciéncias sociais. Fazendo
um paralelo com a psicandlise, a ordem simbolica é o polo fundamental de alteridade que funda o
psiquismo no registro da representacao contrapondo-se a anarquia e a insisténcia por descarga das
forgas pulsionais. Na obra freudiana, algumas passagens sinalizam a ideia de que a prépria construcao
de lagos sociais pode funcionar como um regulador da violéncia originaria. Em “Psicologia das massas
e andlise do eu” ao desfazer a oposicao entre a Psicologia individual e das massas, Freud (1921/1976)
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ressalta que poucas sdo as ocasides que o individuo pode prescindir do vinculo com os outros e que
este outro esta sempre presente em sua vida psiquica “como modelo, como objeto, como auxiliar e como
inimigo” (p. 67.) Na construc¢do do mito de “Totem e Tabu”, Freud (1913/1976) trabalha com a ideia de
que a violéncia simbdlica introduz um limite a forca bruta. A morte do pai da horda primitiva seria
fundador da sociedade propriamente dita. Os irmaos, mais frageis, permitem impor um limite a vio-
léncia absoluta da figura do pai primordial. Esta violéncia, que pode impor um limite a violéncia real,
constitui um codigo de ética. A tese freudiana é que o uso do poder pode ser feito através das leis. A
unido dos grupos pode garantir a manutencdo de uma comunidade, mas a violéncia sempre é o pano
de fundo dessa manutencao (Freud, 1933/1976).

Violéncias e juventudes no contexto escolar

A questao da violéncia entre jovens é abordada diretamente e indiretamente por varios estu-
dos. Deter-nos-emos nas andlises desenvolvida sobre o tema violéncia escolar. Um ponto importante
a ser realcado é que a violéncia escolar nao é considerada um fen6meno recente. O que surge como
um fato novo na atualidade sao, além de seu alto indice de incidéncia, suas inéditas formas de mani-
festacOes. A pesquisa da UNESCO sobre violéncias nas escolas, coordenada por Abramonovay & Rua
(2002), levanta a complexidade do tema definindo-o como um grave problema social. Uma das causas,
que sdao apontadas como responsaveis pela gravidade assumida atualmente, se deve a transforma-
¢Oes tais como: surgimento de armas nas escolas, dissemina¢ao do uso de drogas e a expansao do fe-
nomeno de gangues, influenciando na rotina das escolas, eventualmente associadas ao narcotrafico.
Estes dados evidenciam a intersecao da violéncia escolar e da violéncia social.

Até a década de 80, o estudo desenvolvido sobre a violéncia escolar a associava as questoes
de disciplina. Na década de 90 comeca a ser considerada como uma manifestacdo de delinqiiéncia
juvenil e expressdao de um comportamento anti-social. Na literatura contemporanea se nota uma mu-
danca no enfoque pelo qual o tema é abordado. Isto, na medida em que aparece uma preocupacao
em demarcar uma variabilidade de sentidos da violéncia no contexto escolar e sua correlacdo com as
representacoes de juventude e da educacao (Abramovay & Rua, 2002).

Charlot, professor em Ciéncias da Educacdo, chama a atencao para a dificuldade em definir
violéncia escolar por sua referéncia a fendmenos heterogéneos, dificeis de delimitar e de ordenar
(Charlot & Emin, 1997) e também porque o fato desestrutura “as representacdes sociais que tém valor
fundador: aquela infancia (inocéncia), a da escolar (refiigio de paz) e da propria sociedade (pacificadora no
regime democrdtico)” (Charlot & Emin, 1997, p. 1). Procurando estabelecer instrumentos para analisar
a complexa questao da violéncia escolar, Charlot (2002) propde uma distin¢ao conceitual entre a vio-
léncia na escola, a escola e da escola. A violéncia na escola é aquela que se produz dentro do espaco
escolar, sem estar ligada a natureza e as atividades da instituicao escolar. A violéncia a escola esta
ligada a natureza e as atividades da instituicao escolar, trata-se de uma violéncia contra a escola. Por
fim, a violéncia da escola como a violéncia institucional, simbdlica, que os proprios jovens suportam

através da maneira como a instituicdo e seus agentes a tratam.
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As pesquisas na area da Educacao destacam que a experiéncia da violéncia no contexto escolar
era analisada exclusivamente como um fator externo que se originava fora dela e a atingia. Segundo
Aquino (1998), a maior parte da analise do fendmeno da violéncia escolar se fundamenta por um lado
numa visao sociolégica e, por outro, numa visdao psicolégica. A posicao sociologizante compreende
a experiéncia de violéncia como conseqiiéncia das determinagdes macroestruturais sobre o ambito
escolar, por outro lado, na visdo clinico-psicologizante a violéncia ganha um diagndstico de carater
evolutivo e patologico, o que levaria a um ntcleo conceitual abstrato como o de “personalidade” ou
mesmo de “identidade” atrelado a um padrao de desenvolvimento independentemente da configura¢ao
institucional na qual o sujeito da ac¢do esta inserido. O autor ressalta que em ambas leituras, a violéncia
é analisada por uma vertente essencialmente exdgena em relagao a pratica institucional escolar.

Segundo dados da pesquisa de Abramovay & Rua (2002, p.85),

Atualmente se delineia uma preocupac¢ao com as violéncias nas escolas ndo mais como
um fenémeno de origem exdgena, ainda que dé énfase, em especial, ao problema do
narcotrafico (Zaluar, 1994; Guimaraes, 1998; Peralva, 2000), a exclusao social (Aratjo,
2001). Conclui-se que estes estudos constatavam a existéncia de outras causas atribu-
idas a violéncia que nao sé a questao da autoridade, conforme enfatizado nos estudos
dos anos 80.

Nas ultimas duas décadas, os estudos sobre a violéncia no contexto escolar destacaram, es-
pecialmente, que a instituicdo escolar ndo funciona apenas como reprodutora das experiéncias de
opressao e violéncia advindas do plano macroestrutural, mas que as escolas também produzem sua
prépria violéncia e sua propria indisciplina. Um outro recorte da violéncia no ambito escolar passa a
ser destacado, sem desconsiderar a influéncia e afetacao da violéncia presente na sociedade. No am-
bito escolar, comeca a surgir uma preocupacao com a violéncia gerada no interior da propria escola
(Sposito, 2001; Njaine & Minayo, 2003).

O campo da educacdo aparece como elemento fundamental na distin¢do entre a violéncia es-
colar propriamente dita e a violéncia escolar que é ocasionada em consequéncia da violéncia social.
Sposito (2001) expoe claramente sua preocupacao em destacar uma violéncia escolar stricto-sensu,
que nasce no interior da escola ou como modalidade de relacao direta com o estabelecimento de
ensino, da violéncia social, determinada por condic¢des historicas e sociais que explicariam o apare-
cimento de condutas violentas na escola. A autora ainda esclarece que o fato de reconhecer certa
moldura social propiciadora das condig¢des para a eclosao da conduta violenta, ndo é o suficiente para
estabelecer uma linearidade entre o quadro social, que favorece o seu aparecimento, e as praticas de
violéncia na instituicdo escolar.

O tema da violéncia escolar também encontra uma dificuldade de andlise, uma vez que o
significado de violéncia nao é conceitual. Na tentativa de delimitar a fronteira e delimitar diferentes
formas de tratamento dos fendmenos, pesquisadores franceses desenvolveram, nos ultimos anos,
uma distingao entre a violéncia, a transgressao e a incivilidade. O termo violéncia se reserva ao que

ataca a lei com uso da forca ou ameaca usa-la, tais como lesdes, extorsao, trafico de drogas, roubos.
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A transgressdo é o comportamento contrario ao regulamento interno do estabelecimento, caracte-
rizado pelo absenteismo, falta de respeito. Por fim, a incivilidade ndao contradiz, nem a lei, nem o
regimento interno do estabelecimento, mas as regras da boa convivéncia, como por exemplo: humi-
lhagoes, xingamentos, falta de respeito, etc. Esta distingao permite formalizar diferentes categorias
na andlise de formas de tratamento dos fenomenos (Charlot, 2002).

Sposito (2001), ao fazer um balanco da pesquisa da violéncia escolar no Brasil, aponta que a
pratica de incivilidade frequente na convivéncia entre jovens evidencia como a crise socializadora da
escola recobre a experiéncia juvenil de diversas classes sociais na sua relacio com o mundo adulto,
representado pela instituicdo escolar. Portanto, as incivilidades sinalizariam, também, um conjunto
de insatisfacoes manifestadas no cotidiano escolar.

A nogao de incivilidade parece pertinente para refletir sobre a problematica da violéncia na ju-
ventude na contemporaneidade, que ndo estdo na esfera da delinquéncia e da criminalidade. Traduz
uma forma de sociabilidade entre pares do mundo juvenil, marcada pelas agressoes vivenciadas no
cotidiano da vida escolar, tanto de escolas situadas em periferias, como em instituicdes particulares
destinadas a elites da sociedade brasileira. As praticas de incivilidade evidenciam a crise socializadora
das instituicoes e indicam também a crise de um padrao civilizatério ocidental, caracterizado pela
contencao da agressividade e dos impulsos e pelo crescente papel do Estado como instancia que
retine o monopdlio da forca e da coercao (Elias, 2004).

O FENOMENO BULLYING

Para a analise sobre a violéncia entre jovens consideramos relevante o debate sobre o feno-
meno bullying, termo utilizado para descrever atos de violéncia fisica ou psicoldgica, intencionais e
repetidos, praticados com o objetivo de intimidar ou agredir.'! O tema tem despertado um extenso
debate no ambito da violéncia escolar. No ano de 2003, a ABRAPIA - Associacao Brasileira de Protecao
a Infancia e a Adolescéncia, em uma pesquisa com 5.875 alunos, entre 10 e 19 anos, da 5% a 8 séries
de 11 escolas do municipio do Rio de Janeiro, entre elas nove municipais e duas particulares, da zona
sul e norte, teve o resultado de que 40,5% dos alunos entrevistados admitiram estar envolvidos em
casos de bullying, no qual 16,9% eram alvos deste tipo de agressao, 10,9% se caracterizavam como Vvi-
timas e autores, 12,7% como autores. Em 2009, uma pesquisa do IBGE revelou que cerca de um terco
(30,8%) dos estudantes em todo o pais informou ja ter sofrido bullying. De acordo com a pesquisa, a
maior propor¢ao de estudantes atingidos ocorreu em escolas privadas (35,9%) em relacdo as escolas
publicas (29,5%).

O bullying se tornou um emblema na discussdo sobre a violéncia entre jovens. O tema gera
controvérsias se realmente nao se trata de uma ‘nova’ nomeacao para um velho e conhecido proble-

ma. O estudo sobre o bullying indica que ndo se trata de uma violéncia qualquer, mesmo que apon-

! Recentemente, apareceu um novo modo de intimidacao chamada cyberbullying que representa o uso da tecnologia da infor-
magao para a pratica de atos hostis, deliberados e repetidos, por um individuo ou grupo de individuos, em dire¢ao a outro
individuo ou grupo de individuos. Sao cada vez mais comuns os casos de cyberbullying em redes sociais da chamada Web, tais
como Orkut, Facebook, MySpace, Twitter e assemelhados.
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tado como um fendmeno que ocorre sem causa evidente, ha evidéncias de que ele nao corresponde
a uma simples manifestacdao da violéncia sem fator determinante. Alguns autores observam que as
causas do bullying incluem, além de fatores econémicos, sociais e culturais, os fatores relacionados
ao temperamento do individuo, as influéncias familiares, de colegas, da escola e da comunidade (Smi-
th, 2002; Lopes Neto, 2005). Embora tais estudos tenham o mérito de desenvolver classificacoes e
tipologias que tornam visiveis determinadas manifestacoes de violéncia, nota-se a importancia de
que tais definicdes sejam analisadas considerando a constituicdo subjetiva e social do jovem. Nesta
perspectiva, Antunes e Zuin (2008), propoem uma interessante relacao entre bullying e o conceito de
preconceito, a partir do exame dos fatores sociais que determinam os grupos-alvo e dos indicativos
da funcao psiquica para aqueles considerados como agressores. Portanto, as causas do fenomeno de-
nominado bullying fornecem um importante dado para sua andlise, uma vez que sejam devidamente
problematizadas.

A identificacdo do fenomeno bullying tem sido o motivador de um conjunto de leis de combate
e prevencao. No Brasil ndo existe nenhuma legislacao especifica sobre bullying. O Estatuto da Crianca
e do Adolescente (1990) prevé medidas protetivas e socioeducativas a jovens que cometam atos in-
fracionais. Mas, na dltima década, uma série de medidas juridicas vém sendo implementada no Brasil,
como por exemplo, algumas iniciativas politicas que deram partida a um programa de enfrentamento
do bullying. Os projetos de Lei de uma politica anti-bullying trazem como justificativa o fato do bullying
favorecer o surgimento de varias doencas, dificuldade de aprendizagem, exclusdo social, transtornos
emocionais, dentre outros sintomas psicossomaticos, podendo levar a vitima a assumir um compor-
tamento agressivo e nocivo a sociedade. Destacamos, a seguir, algumas destas iniciativas. No Rio de
Janeiro, o Projeto de Lei n® 94/2009 (Projeto Lei, 2009) prevé que as escolas publicas da Educacao Ba-
sica do Municipio do Rio de Janeiro devem incluir em seu projeto pedagdégico medidas de conscienti-
zacdo, prevencao e combate ao bullying escolar. Em setembro de 2010, também no Rio de Janeiro, foi
sancionada a Lei n® 5824 (Lei n® 5824, 2010) que torna obrigatdria a notificacdo de casos de bullying.
De acordo com esta lei, os casos de bullying e de violéncia contra criancas e adolescentes em escolas
publicas e particulares do Rio terdo que ser notificados a policia. A lei prevé uma multa de trés a 20
saldrios minimos (até R$ 10.200) para instituicdes de ensino que descumprirem a norma. Pelas novas
regras, professores e funciondrios de escolas terdo que denunciar os casos a delegacias e conselhos
tutelares. No Rio Grande do Sul, a Assembleia Legislativa (2010) aprovou a Lei n® 13.474, que prevé
politicas de combate ao bullying em escolas. A defesa para a aplicacdo da Lei faz mencdo a combater
um problema social que tem provocado disttrbios psicossomaticos nas vitimas. Seu principal obje-
tivo € reduzir a violéncia fisica e psicolégica nas institui¢oes. No Distrito Federal, em 24/05/2012, foi
decretada a Lei N° 4.837 (Camara Legislativa do Distrito Federal (2012), que pretende conscientizar,
prevenir e combater o bullying nas escolas publicas e privadas.

O fendmeno bullying expressa uma face da criminalizacao e da judicializacao da violéncia entre
jovens, tornando-se alvo de uma série de processos judiciais.? Tem se traduzido como uma expres-

2 Muitos casos de bullying foram julgados e condenados a pena de indenizagdo. Em outubro de 2008, dois adolescentes de
classe média entre 15 e 16 anos foram acusados de terem apelidado de bode e, ainda, divulgado os xingamentos na internet de
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sdo da violéncia e também de uma quebra na regulacao social. Compreendemos que este fendémeno
indica que os lacos sociais nao tém funcionado como um fator de regulagao da violéncia. Torna-se
evidente a precariedade da regulacdo social e uma nova estruturagao do laco social que reorganiza
por completo nossa vida coletiva.

Nova cartografia social

A questdao sobre como a subjetividade se insere no campo da experiéncia contemporanea
da violéncia deve ser pensada sob a perspectiva das mudancas decorrentes da nova organizacao
social da sociedade. Estudos no campo das Ciéncias Sociais identificam uma mudanca estrutural nas
sociedades modernas, uma nova configuracdo em que se enfatiza a descontinuidade, a ruptura e a
fragmentacao. Bauman (2001) através do conceito de modernidade liquida procura demarcar as parti-
cularidades da contemporaneidade, quando as relagoes nao sao identificadas por lagos estaveis, mas
por sua fragilidade. A sociedade instavel se defronta com a crise das instituicoes modernas, no qual a
escola apresenta sua fragilidade no seu viés institucional que afeta seu lugar como sua fungao social.

O enfraquecimento da funcao socializadora da escola, enquanto instituicao de formacao de
novas geracdes, se vincula ao esgotamento do modelo de escolaridade voltado para as expectativas
de mobilidade social. O projeto de escolarizacdo sempre esteve ligado as possibilidades de ascen-
sdo social e inser¢ao no mercado de trabalho. No entanto, o aumento dos niveis de escolaridade da
populacao nado tem significado, de modo imediato, melhores condicoes e absorcao dos jovens pelo
mercado de trabalho.

A nova cartografia no campo de trabalho afeta, sobretudo, a juventude na atualidade. Na
instabilidade do mundo contemporaneo, o sujeito ndo consegue obter através do discurso e dos
lacos sociais o reconhecimento simbdlico, deixando-o, portanto, numa posicao de desamparo. Na
dinamica economico-familiar da contemporaneidade hd um esvaziamento dos processos de simboli-
zacdo que interferem principalmente no publico jovem. A relacao da juventude com a ordem social é
marcada pela imponderabilidade em decorréncia da impossibilidade vivida pela juventude em tragar

de maneira segura as relacoes entre presente e futuro. Neste contexto, a experiéncia da temporali-

uma colega de classe de uma escola tradicional de Ribeirdao Preto (SP). O juiz puniu os jovens a prestar servicos comunitarios
por seis meses. (Folha online, 2008). Em 2009, o Tribunal de Justiga do Distrito Federal condenou uma escola particular de
Ceilandia a pagar uma indenizagdo de R$ 3 mil a familia de um garoto que sofreu bullying no ano letivo de 2005, quando tinha
7 anos e cursava a 22 série. O aluno apanhava constantemente dos colegas. (Correio Braziliense, 2009). Em maio de 2010, o juiz
Luiz Artur Rocha Hildrio, da 272 Vara Civel de Belo Horizonte, condenou um estudante de 72 série do Colégio Santa Doroteia a
indenizar a sua colega de classe em R$ 8 mil pela pratica de bullying. A estudante disse que, em pouco tempo de convivéncia
escolar, o menino comecou a lhe colocar apelidos e fazer insinuagdes sobre a sua sexualidade. (Folha online, 2010). Em julho de
2010, a justica do Rio Grande do Sul condenou uma mae a pagar indenizag¢ao no valor de R$ 5.000 por danos morais em nome
do filho, menor de idade, que criou um site para ofender um colega de classe. De acordo com o entendimento da 62 Camara
Civel, que manteve a decisdo de primeira instancia, a pratica de bullying ¢ ato ilicito e enseja reparacdo. (Ultima Instancia,
2010). Em abril de 2011, o Tribunal de Justica condenou o Colégio Nossa Senhora da Piedade, na zona norte do Rio, pagar R$
35 mil de indenizagao a familia de uma aluna que sofreu agressdes fisicas e psicolégicas na escola. Os desembargadores da 132
Camara Civel negaram por unanimidade o recurso da instituicdao que é dirigida por freiras. A menina, hoje com 15 anos, vai
receber R$ 15 mil e seus pais, R$ 20 mil. (Estadao, 2011).
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dade inscrita no registro econdmico, politico, social e simbolico caracterizam a precaria condi¢do da
juventude (Birman, 2006, 2009a, 2009b).

Podem ser demarcadas profundas mudangas na experiéncia da temporalidade no contexto das
transformagoes ocorridas no capitalismo na segunda metade do século XX (Sennett, 1999). A perda
de nocdo linear do tempo e a ruptura da nogao de tempo e espaco aparecem como reflexo ndo sé da
dinamica imposta pelo novo modelo de trabalho. O mercado de trabalho se tornou instavel e variavel,
colocando em questdo a existéncia social do sujeito. Sennett denomina como ‘corrosdo de carater’
estas mudangas nas formas de subjetivacao, decorrentes da sensacao de fracasso, da constante incer-
teza e das mudancas rapidas, que corroem, ndo sé o trabalhador, mas o seu carater, a familia e mesmo
as suas perspectivas de vida.

Nesta nova configuracdo social, a instabilidade e a precariedade se tornam marcas das relacdes
pessoais e das relacdes de trabalho. O espaco social da familia e do trabalho nao mais se constitui
como uma fonte de seguranca e estabilidade perdendo, desta forma, sua eficacia normativa.

Além das novas condig¢des existentes no mundo do trabalho, a juventude também se depara
com as transformacoes ocorridas no registro social da familia. A crise das instituicdes coloca em
questdo a autoridade e o reconhecimento do outro, conferindo uma nova estruturagao do laco so-
cial, reorganizando por completo a nossa vida coletiva. A autoridade sempre esteve relacionada as
instituicoes com poder politico, econémico e social. Atualmente nos deparamos com o poder sem
autoridade, sem reconhecimento moral (Costa, 2004). A experiéncia dos jovens é marcada por uma
precariedade da alteridade, uma vez que o mundo adulto nao oferece uma referéncia subjetiva se-
gura e uma perspectiva de futuro. Segundo Kehl (2004, p. 97), “a experiéncia do adulto, assim como a
memoria, produz consisténcia subjetiva. Descartado o passado, em nome de uma eterna juventude, produz-se
um vazio dificil de suportar”.

A falta de referentes simbolicos culturais produzidos na sociedade contemporanea promove
o sentimento de ndo-pertencimento, de nao-filiacdo. Junto a este cendrio, se apresenta uma forma
individualista da sociabilidade voltada para o consumo, que afeta, sobretudo, o seguimento juvenil.
A vertente principal desta precariedade da construcdo subjetiva dos jovens aparece na identificacao

subjetiva com a violéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

Refletir sobre a violéncia entre os jovens na atualidade é uma questdo urgente. O debate
sobre a violéncia na juventude, mais precisamente a forma como o tema tem sido veiculado serve,
sobretudo, a funcao adaptativa ao classificar a violéncia e, pretensamente, justifici-la e controla-la,
como sao os exemplares e extensos casos de processos judiciais para casos de violéncia entre jovens
no espaco escolar.

Nos ultimos anos, é clara a inser¢do do campo juridico na esfera escolar e a busca de discus-
soes sobre o papel do educador e da figura representativa da Lei. Promotores de justica sao convida-
dos para fazer palestras em escolas, o policiamento passou a fazer parte da rotina no interior da esco-
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la, casos de danos morais entre alunos sdo julgados em tribunais de justica. Podemos aludir que nos
deparamos com o retorno ao reconhecimento da palavra da Lei, que somente ganha sua legitimidade
através de um discurso de verdade encarnado, neste caso, em uma teoria do direito (Foucault, 2002).

A elaboracdo de medidas protetivas ao enfrentamento da violéncia ndo deve se restringir a um
determinado modelo de comportamento e conduta moral, mas englobar uma compreensao sobre os
reflexos da nova cartografia social da juventude. Neste sentido, os casos de violéncia de jovens no
ambiente escolar ndo apenas devem ser explicados pela deterioracdao do contexto social e da imagem
da escola (e do saber) como lugar de promogdo social, mas também decorrentes da alteracdo dos
processos de formacao da subjetividade, proprios a nova condicdo da juventude e ao seu desamparo,
que leva os jovens a procederem a um processo de socializacao e constituicao de sua identidade so-
cial no “enfrentamento” com outros jovens. Desta forma, poderemos fornecer subsidios para avancgar

a discussao sobre a violéncia e a producio subjetiva de lacos violentos na juventude.
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